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Figuraciones de la(s) memoria(s) a través del cristal de los lenguajes y

retdricas del arte contemporaneo: el duelo y la ausencia en la fotografia de
Santiago Porter

Figurations of memory(ies) through the crystal of contemporary art: absence and
mourning in the photography of Santiago Porter

Juliana Enrico
Universidad Nacional de Cérdoba (UNC) / Centro de Estudios Avanzados (CEA). Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas, Argentina.
E-mail: julianaenrico@gmail.com

Resumen

A partir de una preocupacion cultural en torno de las
formas de elaboracion del presente histérico, y de
sus  transmisiones desde diferentes formas
expresivas e instancias institucionales que aportan a
la construccién de la memoria histérica y social, en
este texto interrogamos el valor educativo de
producciones del arte contempordneo en tanto
discursividad que construye determinada relacidn
entre la historia, la memoria, las herencias de la
cultura y los lazos comunes. En tal sentido,
indagamos el aporte de artistas contemporaneos en
la formacién de nuestra cultura visual (en el sentido
de esthesis y sensibilidad por el mundo que
compartimos); y en las elaboraciones de nuestra
memoria social (en tanto narrativa compleja que
integra diferentes lenguajes, poéticas y retdricas). A
través de la obra de Santiago Porter, quien
reconstruye memorias afectivas y familiares de las
victimas de la AMIA frente a la tragedia (tomando
como objeto de memoria el atentado ocurrido en
1994 en la Asociacion Mutual Israelita Argentina de
Buenos Aires, el cual permanece impune desde hace
mas de 20 afios), realizaremos este acercamiento a
una reconstruccion narrativa y visual que toma
forma en espacios y campos sensibles de elaboracion
colectiva, interpelando nuestras  experiencias
histdricas y nuestro legado cultural que sostiene el
clamor de justicia y verdad ante el mandato de no
olvidar.

Palabras Clave: Lenguajes, memorias culturales, la
ausencia, Santiago Porter.

Abstract

From a cultural preoccupation around the ways of
elaborating the historical present, and from its
transmissions through different ways of expressive
forms and institutional instances which contribute to
the construction of the historical and social memory,
in this text we interrogate the educative value of
contemporary works of art as discursiveness that
build a determined relationship between history,
memory, cultural inheritance and common bonds. In
this sense we inquire the contribution of
contemporary artists in the formation of our visual
culture (aisthesis and sensitivity); and in the
elaborations of our social memory (as complex
narrative that integrates different languages and
rhetorics).

Through the work of Santiago Porter, who
reconstructs affective and family memories of the
victims of AMIA (Asociacion Mutual Israelita
Argentina), Buenos Aires, 1994, in the face of tragedy
(taking as an object of memory of the terrorist attack
which remains unpunished for more than 20 years);
we will perform this approach to a narrative and
visual reconstruction that is shaped in spaces and
fields of memory, by the interpellation of our
historical experiences and our collective cultural
elaborations that hold our cry for justice and truth in
front of the command against oblivion.

Key words: Languages, cultural memories, absence,
Santiago Porter.
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Violencias y memorias
Frente a la obra de Santiago Porter, creemos importante interrogar el vinculo entre un

acontecimiento histdrico violento y tragico, y la reconstruccién fotografica de sus huellas
y efectos de pérdida a través de memorias familiares. Tal vinculo indica un cierto modo
de inscribir la mirada del artista en la trama de experiencias epocales y saberes
colectivos que deben ser problematizados socialmente, poniendo en escena vivencias
(subjetivas y sociales) del orden de lo intransmisible (en tanto dolor, duelo, tragedia y
didspora) pero a la vez del orden de lo fundamentalmente transmisible (en tanto
experiencia cultural, colectiva e histérica que es necesario no olvidar)l. Por eso
enfatizamos el valor educativo del arte al tematizar una pérdida colectiva y sus efectos
devastadores en cada historia personal, familiar y social, sosteniendo como comunidad
histérica y politica un interminable reclamo de justicia.

El objeto que nos convoca no es el de la institucion académica de una pedagogia de
la memoria -en el sentido de espacio tedrico emergente y consolidado en las ultimas
décadas entre las practicas escolares contempordneas- sino el de recuperar, valorar y
compartir, en un marco cultural y educativo mas amplio, dispositivos e intervenciones
del lenguaje del arte y experiencias de elaboracién colectiva frente a un “desierto de
argumentos pedagdgicos” (Skliar, 2007) que pugna por explicar “un mundo que sangra”
inmerso en la muerte, los crimenes, las tragedias, las violencias. La pregunta que
circunda este trabajo es, por tanto: ¢como es posible transmitir, en tanto ensefianza
compartida, la experiencia del duelo? ¢Cémo ensefiar (y aprender o comprender) algo
del orden de la violencia y de la muerte en tanto saber colectivo?

Desde esta mirada, pensamos dispositivos “otros” o de frontera en las zonas
“ineducables” (pero transmisibles en tanto vinculo cultural), alli donde lo social y el
equilibrio subjetivo se rompen o estallan por completo, y es necesario reinstituir lazos
que reafirmen cada vez nuestra solidaridad e implicacion, y la lengua de nuestra
comunidad (o las formas del vivir-juntos, en términos de Barthes). Por eso es central la
importancia de elaboraciones colectivas que exploran formas sensibles de transmisién y
memoria mediante el recuerdo, la interpelacion y la restitucién de nuestros lazos
comunes, para no olvidar los horrores del pasado que hemos sufrido como pueblo. En tal
perspectiva, seguimos el planteo de Jelin (2002) al interrogar la tensién que supone
preguntarse lo que la memoria “es” y lo que los discursos sobre la memoria producen en
tanto elaboraciones (o memorias “visibles”) y marcos sociales de identidad (que anclan
los acontecimientos histdricos), ante lo cual la autora propone “... pensar en procesos de
construccion de memorias, de memorias en plural, y de disputas sociales acerca de las
memorias, su legitimidad social y su pretension de ‘verdad’ ” (p. 17)2.

A los fines de este abordaje, presentaremos la obra fotografica “La ausencia”? (2001-
2002) y “La ausencia 2” (1994-2014, en progreso), de Santiago Porter”, quien retrata
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memorias familiares (en la clave de la construccion de una memoria cultural) del
atentado a la AMIA®.

En esta linea de tiempo (estallada y arrancada del curso de la vida) se deposita la
mirada del artista, proyectando memorias que reenlazan experiencias y las reinscriben
en el espacio social, enclavando las tramas del duelo colectivo (frente a los riesgos de la
melancolia, la desubjetivacion, la ruptura de los lazos psiquicos y sociales vitales, y el
olvido) ante la exigencia de memoria, verdad vy justicia.

Un arte agonista: figuraciones de las ausencias
Situados desde el horizonte transdisciplinario del andlisis politico del discurso,

concebimos a los discursos sociales como practicas significantes que organizan las
relaciones humanas de las comunidades desde diversas instancias de configuracion y
articulacién del sentido, implicando la creacidon de diferentes sistemas simbdlicos y
formas expresivas (lenguas, imaginarios, espacios, instituciones, identidades, rituales)
que conforman culturas y escenarios de vida. En este marco, el campo de los estudios
visuales, tal como lo sostiene Nelly Richard (2006), abre y reconfigura nuestras politicas
de mirada al repensar un arte critico con consecuencias culturales, generador de
imagenes que dejan huellas y efectos de conmocién en nosotros (frente a la lisura sin
profundidad de las imagenes proliferantes e invasivas del mercado de consumo
capitalista, “vaciadas de todo conflicto de significacidn e interpretacion” (p. 104).

Desde la perspectiva del arte critico, la muestra “Sublevaciones” curada por Didi-
Huberman, abre hasta el abismo la intensidad de imagenes, obras y manifiestos sociales
(“gestos que cambiaron la historia”)® qgue queman, nos encienden, perforan el cuerpo
entero y se vuelven atemporales o supervivientes.

En el espacio educativo, el valor del arte en tanto discurso social, integrado a un
campo de discursividades mas amplio, no deviene necesariamente de una
institucionalidad “escolar” o de una ldégica pedagogica y disciplinar que supone
aprendizajes normados y sistematicos en poblaciones y niveles de ensefianza especificos,
delimitados, secuenciales; sino de la articulacién significante entre probleméticas,
tematizaciones, representaciones y figuraciones heterogéneas que emergen y circulan
en el mundo de la cultura (pudiendo penetrar todo tipo de practicas escolares y
extramuros). Este cruce de lenguajes y elaboraciones simbdlicas transdisciplinares
performa, transmite y transforma nuestros saberes y sensibilidades epocales desde
espacios exteriores a los dispositivos formativos hegemdnicos (suplementando
narrativas y miradas que forman parte de las tramas e intensidades de nuestra cultura).

Desde tal concepcidn educativo-cultural heterogénea (transdisciplinar vy
transtextual), expondremos un analisis de la construccién
tematica/retdrica/iconografica/fotografica/ narrativa en expresiones del arte
contemporaneo, frente a lo que podria inscribirse en las imagenes que Silvia Bleichmar
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define en su nocion de “dolor pais”, retomando la genealogia de una insensibilidad
nacional que pretende volverse esperanza politica de verdad y justicia ante los crimenes
y tragedias de nuestra historia reciente (para salir tanto del horror como de la derrota
subjetiva y social a la que nos condenaron el terrorismo y las violencias de Estado en las
ultimas décadas).

Tal como lo analiza Carli (2005) al retomar la critica que realiza de Certeau (1995) a la
obra de Foucault -cuestionando la sistematicidad de las estructuras de poder en el
ejercicio de institucion de la cultura y de las subjetividades histéricas- nos centraremos
mas bien en la ldgica del acontecimiento que produce subjetivaciones desde dispersas
lineas de fuga y desde una diversidad de dispositivos de verdad e identidad que
constituyen la “cultura en plural” (de Certeau, 2004)7. Es decir que pretendemos
diferenciar, ver y analizar procesos y sistemas macropoliticos o hegemodnicos (por
ejemplo, politicas educativas y culturales de alcance general o universal) a la vez que
discursos particulares o micropoliticos (por ejemplo, retdricas y poéticas del arte
emergente en el contexto de determinados acontecimientos histéricos); y sus necesarias
imbricaciones y efectos de sentido en las tramas del espacio educativo-cultural y social.

En la compleja relacién entre los campos tedricos de las ciencias de la educacién y la
psicologia al tomar como objeto propio -y diferenciado- las problematicas educativas
concretas, Carli argumenta la importancia de pensar tedrica y metodolégicamente sus
implicancias desde una lectura politica del campo educativo (que intersecta y articula
saberes transdisciplinares en cada experiencia de andlisis del presente, con sus
intervenciones y efectos pragmaticos mediante, a nivel de las “practicas”). Al respecto,
afirma:

“En estas Ultimas décadas se ha producido una revitalizacidn de la pregunta por la
transmision cultural (Frigerio y Diker, 2004), por los modos de la transmision
cultural, por las practicas de ensefianza en un contexto de vaciamiento y de
caducidad; de alguna manera, como un efecto por poner en crisis las
consecuencias de la psicologizaciéon en la disolucién de un discurso mas general
sobre la educacién, agudizadas en el escenario de la globalizacién en el que se
acentuan los procesos de individualizacién de lo social.

Si hasta la primera mitad del siglo la pedagogia fue un discurso totalizador desde
el cual se pensaba el fendmeno educativo en sus multiples dimensiones, en el que
la filosofia y la psicologia estaban articuladas en un pensamiento sobre el ‘sentido’
de la educacién [...] en la segunda mitad del siglo XX la especializacién disciplinaria
provocd un cambio en la produccién del conocimiento: permitié avanzar en la
construccion de nuevos objetos de investigacidon, lenguajes especializados,
estrategias de intervencion, a la vez que produjo cierta fragmentacion del
fenémeno educativo con consecuencias complejas. El retorno a la pregunta por la
pedagogia y, al mismo tiempo, por la formacién cultural en sentido amplio se
produce hoy después de un ciclo histérico en el que se conformaron y
fortalecieron las disciplinas en la formacién universitaria y se produjo el
reconocimiento de la crisis de sus fronteras. Cuestion que ha dado lugar al debate
sobre la interdisciplinariedad, la multidisciplinariedad y la transdisciplinariedad”
(p. 225).
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En tal sentido es que afirmamos la importancia de un abordaje transdisciplinario de
diversas transmisiones educativo-culturales en los espacios publicos, sobreimpresas en
el paisaje amplio del sistema educativo-escolar, con eje en sus contextos y problemas
histéricos puntuales (abordados, tematizados, visibilizados, expuestos y problematizados
desde diferentes discursos y actores, y mediante diversas poéticas y politicas de
memoria).

Porter elabora una poética visual que pone en contacto, en la escena social del
duelo, a los sobrevivientes de la tragedia, uniendo cada historia de vida perdida en los
hilos de la memoria colectiva (en tanto el discurso fotografico se constituye en soporte y
trama de representaciones sociales y figuraciones sensibles que dan cuerpo a nuestros
marcos de sentido vivenciales, como comunidad histérica). Desde una perspectiva de
analisis semidtico, el poder de la imagen -o de los signos icdnicos e indiciales- en meterse
en nuestras conciencias e imaginarios a nivel perceptual (Ruiz, 2011) de modo mas
inmediato que los signos lingliisticos, produce una captacion estética a la vez que un
detenimiento que “nos hace hablar” para poder dar cuenta de su manifestacidn visual:
genera relatos, argumentaciones, narrativas, que ordenan el mundo y configuran
interpretaciones, significaciones y conocimientos comunes®.

Barthes sostiene en La cdmara lucida [La chambre claire. Note sur le photographie,
1980] que en el discurso fotogréfico existe una primera construccién-percepcion de la
imagen fotografiada, en tanto “studium” (lo que uno ve en la escena, o los objetos que la

|ll

componen y pueden ser descriptos objetiva o culturalmente), frente al “punctum” (lo
que no se ve pero punza, pregna y cautiva el sentido para cada espectador segun su
propia mirada: aquello que conecta con un saber o afeccidn “propia” y que reenvia a la
emocién como principio significante: subjetivamente). No es casualidad que dedica su
texto a otro texto que nombra a su autor pero dirige la mirada a la potencia de su obra:
“a Lo imaginario, de Jean Paul Sartre”, “La fotografia lleva siempre su referente consigo,
estando marcados ambos por la misma inmovilidad amorosa o flnebre, en el seno
mismo del mundo en movimiento” (Barthes, 2006: 31). En tal sentido es que, en tanto
técnica que capta un instante de un fragmento del mundo, ostenta la verdad de algo que
“ha sido” (y por eso es importante resaltar su valor de registro documental, constatativo
o afirmativo, segun las légicas temporales del discurso histérico: lo que ha sido ya no es
mas; por tanto, pertenece al pasado). A su vez, ha sido en un cierto tiempo para alguien
(es decir que su significacién multiplica y recrea el objeto cada vez que es mirado).
Sabemos que no es decible ni contrastable el dolor (y permanece intraducible). No es
comunicable en las formas del lenguaje racional, ni puede reducirse al studium
fotografico de una escena documentada. Pero su transmisién es una necesidad de la
memoria histdrica, ruina sobre ruina, para levantar frentes comunes contra la muerte y
las violencias (al modo del seminario barthesiano, que tenia esta finalidad humana de
resguardo mediante la construccion de un espacio compartido que nos diera sentido
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como comunidad de vida, frente al inminente desastre subjetivo que padecemos dada
nuestra condicion tragica en el mundo).

Rinesi (2012), en su texto “La tragedia y la precariedad de la vida”, refiere a la
importancia de reintroducir en nuestros andlisis politicos del presente las légicas de la
tragedia griega, reinsertando el problema del conflicto y de nuestra insanable fragilidad
mirados directamente a la cara, para abordar sus elaboraciones mediante el largo
trabajo del duelo como comunidad -siempre precaria y limitada, al igual que cada sujeto-
. Por lo mismo es importante asumir una inerradicable imposibilidad de cura, redencién
y felicidad finales ante el horizonte de la finitud y “ante el dolor de los demas” en tanto
propio; y, en consecuencia, frente a nuestro miedo al dolor, tal como lo piensa Susan
Sontag en Regarding the pain of others’.

Analizando algunos textos fundamentales de Judith Butler (en particular, Vida
precaria. El poder del duelo y la violencia, 2006)10, Rinesi interroga el problema de
nuestra falta de humanidad frente a una supuesta ajenidad ante las tragedias que
asedian y bordean nuestras vidas, o ante nuestra (funcional) imposibilidad de
reconocimiento de las violencias de nuestra especie para hacer frente a la precariedad y
vulnerabilidad humanas: como si eludir la muerte y el duelo, y seguir adelante, borrara
toda huella de crueldad y de pérdida, restituyendo un tiempo perdido y pleno -sin
fisuras, sin relieves, sin sufrimiento y sin memoria-.

Las preguntas que introduce Butler, sostiene el autor, implican formularnos si el
trabajo y la elaboracién del duelo ante las tragedias contemporaneas, la “cura”, en la
forma de una sana elaboracion de las pérdidas; o bien una elaboracidén represiva y
enferma que niega toda historia anterior mediante la forclusidn o negacion de lo vivido -
lo cual nos permite seguir viviendo, sin justicia, sin culpables y sin memorias: repitiendo
la crueldad y la impunidad al infinito- no nos hace perder o curarnos de la verdad que
ese dolor nos revela en si mismo

“de la verdad de ese ‘algo acerca de lo que somos’ (de ese algo acerca de lo
fragiles que somos) que se nos descubre en el dolor y a través del dolor. Si al
hacerlo no nos perdemos -por asi decirlo- una oportunidad: la oportunidad de
aprender algo fundamental, ‘un modo de desposesion fundamental’ que nos
constituye, cuya adecuada comprension parece mas apropiada que su alegre
ignorancia para enfrentar los desafios intelectuales, éticos y politicos que nos
plantean siempre nuestras vidas y las vidas de nuestras sociedades, y hoy, en
particular, la situacién politica del mundo” (Rinesi, 2012: 214).

Justamente, en la clave de un imperativo ético (doloroso) de memoria social y colectiva
gue es necesario establecer, instituir y transmitir desde el espacio publico y en todo

vinculo educativo-cultural que expresa las convicciones y decisiones de cada comunidad
de iguales, Schmucler (2005) afirma:

“La memoria colectiva resulta impiadosa. Muestra al desnudo el presente de las
sociedades que eligen recordar determinadas experiencias y no otras. No hay otra
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posibilidad pues el olvido es implacable; la memoria, al seleccionar qué recordar,

sefiala que la posibilidad de perder para siempre determinadas cosas resulta

insoportable. La voluntad de memoria es la expresion de un estado colectivo de

pensar que decide sobre el tipo de raices en las que el presente se sostiene. Nada

mas proximo a la ética. Nada mas urgente que instalarla en un lugar de privilegio”

(p. 8).
Por su parte, desde la perspectiva del analisis politico del discurso Mouffe (2014) afirma
la importancia de reconocer la dimensidn politica de las intervenciones artisticas criticas
agonistas, desafiando cierta idea radical de que toda intervencion critica debe tener una
impronta necesariamente rupturista, transgresiva o destructiva respecto del estado de
cosas existente; o bien la idea de que el arte ya no puede ser histdricamente critico
porque de inmediato es reabsorbido por juicios morales, sociales, estéticos o de
mercado que se “apropian” de su significancia y de sus efectos politicos y culturales mas
irreductibles. Mouffe considera a los trabajadores del arte y de la cultura como
intelectuales organicos, en el sentido gramsciano, siendo que el arte critico puede
constituir espacios de contrahegemonia que aportan a “la creacion de una multiplicidad
de lugares en los que la hegemonia dominante puede ser cuestionada... [en tanto]
mediante la construccion de nuevas practicas y nuevas subjetividades, pueden contribuir
a subvertir la configuracion de poder existente” (p. 109-110).

Es decir que, lejos de tener que constituir necesariamente una vanguardia que
exprese una ruptura radical contra los sistemas hegemonicos centrales (y los diferentes
poderes que los articulan y sustentan), el arte critico y la critica cultural horadan la
piedra y performan nuevas figuraciones, interpretaciones y relaciones entre los sujetos,
los objetos y el mundo, con diversas intensidades, alcances y efectos de sentido en
nuestros imaginarios y narrativas sociales (es decir, en el propio mundo que busca
transformarse a si mismo desde una multiplicidad de espacios micropoliticos de poder).

Justamente, las obras que analizamos desnaturalizan las imagenes atroces de la
muerte, y nos enfrentan a la pérdida y el duelo frente a las violencias, generando
espacialidades de memorias que trascienden la discursividad de los datos historicos
generales y sin rostro. ¢Qué memorias construye Porter? las de las victimas y los

In

sobrevivientes; pero no “en general” o en forma panordmica, sino una a una, en cada
historia, en cada cuerpo, en cada relato familiar que figura, cada vez, su hondo vacio y su
amor ante una ejemplaridad y singularidad viviente perdida para siempre en el transito

de nuestra especie humana, entre nuestras propias vidas.

Cuerpos ausentes y resonancias del dolor pais
En la obra de Santiago Porter prevalece el recurso retérico de la ausencia como modo de

1% s . 11 .
presentacion del referente fotografico muerto: no su rostro o cuerpo desfigurado™, sino
su desaparicién en tanto ser viviente, y los interiores o exteriores y contornos vacios que
quedan en su lugar (la familia; la casa vacia; los objetos detenidos; el paisaje).
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La Unica representacidn posible frente a la muerte (una muerte violenta) es, en este
caso, mostrar el vinculo con la imposibilidad del retorno de los seres perdidos, mediante
duelos y evocaciones que vuelven tangibles y presentes las existencias ahora ausentes, y
todo lo que queda alrededor. En tal linea de tiempo (estallada, rota y arrancada del
curso de la vida) se deposita la mirada del artista, proyectando memorias colectivas que
reenlazan experiencias personales e institucionales, y las reinscriben en el espacio social,
en las tramas y elaboraciones del duelo colectivo ante la exigencia de memoria, verdad y
justicia.

La obra nos interpela mirandonos de frente, y fragua una memoria cuyo signo mas
significativo es la ausencia/el silencio significante blanco, imagen intraducible del abismo
entre el horror, el amor y la historia, que insiste en la busqueda de las formas de
transmisidn cultural del mandato de no olvidar, recordandonos las vidas que perdimos
sin conocerlas antes.

La temporalidad espectral de su fotografia es configurada mediante una estética del
espacio despojado, detenido, puro, ante el dolor. Porter no muestra los cuerpos
muertos, los restos humanos muertos, la destruccién explosiva. Contra las ldgicas
histéricas “documentales” del archivo icénico de la cultura (o, mas bien, a su lado)
muestra lo inapropiable e indocumentable del dolor de los sobrevivientes, exponiendo
los objetos de su vida cotidiana que permanecen detenidos y ya no tienen ningln
sentido vital, salvo el de una profunda evocacion amorosa de las vidas perdidas. Retrata
los rostros -mudos vy tristes para siempre- de los que quedan, de los hijos que crecen, de
los amores perdidos, de las vidas sometidas a un vacio interminable: el de una justicia
que nunca llega (pero que, mediante la memoria colectiva, persiste en su reclamo
histérico y humano).

Bleichmar decia en No me hubiera gustado morir en los ‘90 (2006) que su planteo
anterior en Dolor Pais (2002) fue el intento de recuperar una sensibilidad perdida en
nuestra identidad nacional y en nuestra memorialz, sensibilidad que, aunque nos
desgarra, nos restituye al mismo tiempo a la vida y a la temporalidad de la conciencia
histdrica, reinstaurando el mandato cultural de no olvidar.

Y por eso mismo, aun en plena injusticia ante los crimenes de lesa humanidad y
desapariciones cometidos por el terrorismo de Estado en la ultima dictadura civico-
militar argentina, impunes, no se puede seguir ni individual ni socialmente el camino de
la venganza frente a la impotencia que engendra la impunidad, aunque la devastacion de
nuestros propios principios culturales de elaboracién y duelo colectivo desintegren los
caminos de la no-violencia, dado que el horizonte es sombrio, turbio, oscuro y para nada
didfano (la violencia ha corrompido, incluso, nuestras alternativas de justicia). Es
necesario, por tanto, un horizonte historico de justicia en nuestra vida politica y social -
para que no se sigan derramando y reproduciendo ni la impunidad ni la violencia bajo un
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paradigma de muerte y crueldad-. Son las grandes e indelebles ensefianzas del “Nunca
mas” como texto colectivo refundacional de nuestra memoria histdrica.

rn

Las resonancias del “dolor pais” frente a las violencias de Estado ante el imperativo
de justicia reclamada por los organismos y espacios de derechos humanos (que fue
creciendo como un clamor colectivo propio de nuestra identidad nacionaI)B; la
recuperacion de los testimonios epocales y todo el despliegue histérico contemporaneo
de un discurso juridico-politico de verdad, esclarecimiento, visibilizacién y no-impunidad
(el cual puede resumirse en la consigna social “memoria, verdad y justicia”) nos han
permitido transmitir y reconstruir en las ultimas décadas los datos de una historia oculta,
clandestina vy siniestra, re-sensibilizando nuestra memoria social y subjetiva desde una
multiplicidad de lenguajes y dispositivos de memoria (cientificos, juridicos, pedagdgicos,
sociales, artisticos).

“Durante el terrorismo de Estado, la forma principal de imponer la légica de la
violencia represiva radicé en la culpabilizacién de las victimas, por ende, en la
destruccion del compromiso con la justicia por parte de la sociedad civil. Al
deconstruir los nexos del sujeto con la comunidad, se destruye toda legalidad
posible [...] En consecuencia, a nivel colectivo, el Unico modo de defensa es la
restitucion de una legalidad que paute los claros limites de la accidn... Esta es la
gran cuestion de la regulacion del poder mediante la justicia, por lo que no es
redundante volver a analizar los modos con los cuales, durante los ultimos treinta
afios, la sociedad argentina fue destruyendo, paso a paso, de manera cotidiana,
mediante las respuestas que elabord y las preguntas que formuld, la relacidn
existente entre las causas que la dafaron y sus formas de resolucién posible”
(Bleichmar, 2006: 177-178).

Bleichmar analiza estas resonancias hasta llegar al caso AMIA, donde a nivel de la causa y
de cada caso particular se reproduce y persiste la impunidad, aun ante la herencia de las
histéricas luchas asumidas desde el discurso de los derechos humanos post-dictadura, el
cual atraviesa todo el aparato juridico-politico del Estado (permeando sus argumentos,
practicas y politicas para instituir investigaciones y condenas efectivas ante el imperativo
y la exigencia social de esclarecimiento; y para formar nuestra identidad comun) y las
disputas culturales en el espacio publico.

“No quiero venganza. No toleraria que la clpula politica que oculté las pruebas y
la policial que favorecié el atentado a la AMIA fueran obligados a buscar los
cuerpos de sus propios seres queridos entre escombros, enterrar sus restos
trabajosamente encontrados, soportar la profanacion de los cementerios en los
cuales los guardan y sentirse marginados porque han devenido peligrosos ya que
su presencia misma puede atraer mas desgracias [...] No quiero venganza. Porque
el deseo de venganza nos iguala, nos degrada, nos hace entrar en una zona gris
que no permite diferenciar a las victimas de los victimarios” (Bleichmar, 2006:
254).

g . 14
Porter muestra las otras victimas, los que quedan vivos™ recordando a sus muertos
sobre un abismo blanco (fuente de evocaciones infinitas).
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Si no hay razon explicativa posible que justifique el horror, aun siendo develable el
dispositivo de racionalidad técnica que subtiende el relato filicida de los Estados
modernos y las guerras ideoldgicas contemporaneas: ési habria simbolizacidn (adecuada)
en el espacio del arte? Innumerables discusiones del campo artistico, semioldgico,
cultural, ponen en crisis este razonamiento; no obstante, si hay un discurso que se
acerca (siempre inadecuadamente) a la experiencia humana de la muerte, y a la
experiencia humana del horror criminal y del dolor -que son algo muy distinto a la
muerte en si como parte ctlmine del ciclo fatal de la vida- éste es, mas que el discurso
cientifico-académico, el discurso artistico que le hace frente y muestra sus limites
representacionales (como ya lo plantearan Adorno y los tedricos criticos de Frankfurt),
desplazando toda racionalidad.

La obra de Porter expone justamente este limite de nuestros recursos simbdlicos,
representativos y retdricos frente a la tension entre lo documentable y lo
indocumentable en el archivo histérico de nuestra cultura. En tal sentido, pone en crisis
las nociones de archivo, verdad, memoria, olvido, huella y ausencia. Captura y
reconstruye historias de restos de destrucciones, profanaciones, rasga-duras, heridas,
decadencias, dolor, duelos interminables (rastros, todos, de la agresion violenta del
hombre por el hombre, y de la ruptura de simbolos culturales e historias de vida). Pero
las muestra desde las afecciones de las vidas que quedan y testimonian lo perdido: ante
el cisma, une e integra los pedazos rotos, o simplemente posa su mirada y su
interrogacién en ellos, para ayudarnos a reconfigurar nuestras propias miradas como
comunidad.

“La ausencia” (Santiago Porter)

. . . TN . . 15
Como lo analiza Marcelo Birmajer (2007) en su andlisis del libro “La ausencia”

, la
historia de Santiago Porter en relacién con los retratos de las victimas de la AMIA inicia
mucho antes del atentado, en una busqueda de caminos perdidos antes de la tragedia (o
dentro de su misma e inexorable temporalidad).

“Santiago Porter no lleg6 de casualidad a estos retratos. No fue la tragedia lo que
lo convocd, de un dia para otro. Se habia acercado al Once antes de nacer. Es el
sobrino nieto de uno de los mds importantes poetas judeo-argentinos, y sin duda
el mas célebre: Israel Zeitlin Porter, cuyo publico seudénimo fue César Tiempo.
[Zeit: tiempo; lin: del verbo cesar]. El propio Porter describe su llegada a este
trabajo de un modo que yo no podria mejorar: Mi familia proviene originalmente
de Ekaterinoslav (hoy Dniepropetrovsk, Ucrania). Como muchos otros judios,
escapando de los pogroms, los hermanos Porter llegan a Buenos Aires el 12 de
diciembre de 1906. Eran 5 varones y una mujer: Rebeca Porter. Rebeca llegé a la
Argentina con su primer hijo, de 9 meses, en brazos: Israel Zeitlin Porter, luego
conocido como César Tiempo. Israel, como todavia le dicen mis tias, fue el primo
hermano de mi abuelo y un personaje mitico en la familia.

Para cuando yo tuve la inquietud de leerlo, sus libros ya no circulaban. Y en el
contexto de la familia todos argumentaban haberlos prestado. El lugar inexorable
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donde sus libros no podian no estar, era la biblioteca de AMIA. Cuando finalmente
decidi llevar a cabo mi investigacion sobre sus libros como posible material para
mi propia produccidn, explotaron la bomba”.

“Las victimas -porque los familiares de las victimas son también victimas- le
revelaron su tristeza. La mirada del fotdégrafo fue hospitalaria para recibir la
mirada de su retratado, e incluso para recibir la ausencia de los seres amados”

(s/p)*®

jusencia

d

Santiago Porter

Imagen de portada del libro La ausencia (Coleccién Fotdgrafos Argentinos, 2007).
La imagen corresponde al guardapolvo de Andrea Judith Guterman. Andrea era maestra jardinera, tenia 28 afios y
se encontraba esperando en la bolsa de trabajo del edificio de la AMIA el dia del atentado.

En su libro La ausencia, Santiago Porter introduce el camino hacia una busqueda
expresiva que se enmarca bajo el sintagma “Traducir el dolor”. Desde estos espacios de
transmisidn social de lo inefable, el arte aborda de un modo no sdélo fatal (literal,
irreductible y extrafio a la comprension comun) la tarea de traduccién y elaboracién de
un dolor intraducible que debe trascender su morada y expresarse culturalmente. Al
ingresar a su portfolio, en la primera parte de “La ausencia”, el autor nos situa:

“2001 — 2002 A las nueve y cincuenta y tres de la mafiana del 18 de julio de 1994
una bomba estallé frente al edificio de la Asociacion Mutual Israelita Argentina, la
AMIA, ubicado en la calle Pasteur 633, en la Ciudad de Buenos Aires. La explosion
destruyd por completo el edificio de siete pisos y asesind a 85 personas. En la
AMIA se realizaban actividades civiles y sociales exclusivamente. Los autores
materiales e intelectuales de la masacre contintan libres” (s/p).

En la segunda parte de “La ausencia” (Gabi), Santiago Porter dice:

“1994 - 2014 (en progreso)... Cuando se perpetré el atentado, Gabriela Rodriguez
tenia 8 meses de vida. Su madre, Silvana Alguea de Rodriguez, asistente social de
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28 afios, trabajaba en el servicio social que funcionaba en la AMIA. Murid a causa
de las heridas provocadas por la explosion. Mds de veinte afios después del
atentado, Gabi aun no sabe quiénes son los responsables de la muerte de su
madre” (s/p).

La fotografia de Porter nos muestra, en su ausencia, la huella y la persistencia de la
memoria. Muestra lo vivo y lo vivido que atraviesa el tiempo y queda en las marcas de un
espacio sentido, compartido, perdido: en otros y en nosotros. El modo retérico de
mostrar esta muerte es dividir el cuadro en dos y presentar dos fuertes metaforas, cuya
referencia pasa a ser justamente esa pura ausencia. Ninguna metafora es justa: el dolor
del cuerpo ausente y de las vidas perdidas se muestra literalmente inefable e
irrepresentable para cada unoy para todos”’.

En la imagen, enmarcada por la referencia o anclaje de un texto informativo breve,
aparecen las otras victimas (los sobrevivientes: madres, padres, hijos, hermanos,
familiares), y por otro lado un objeto amado a quien le han quitado para siempre el
tacto, el valor de uso, el amor de la persona a la que pertenecian (sin contaminaciones
del poder, cuando la vida era como la infancia sin tiempo). Los que quedan: sujetos y
objetos desolados. Basta mirar esas miradas para significar, crudamente, un hondo e
indecible dolor y una inerradicable desposesion (horror de la cercania al golpe directo al
corazon, que nos deja sin aire y sin palabras).

Un objeto amado viene a posarse en el lugar del cuerpo muerto, tomando su lugar,
perviviendo su vida prometida, deteniendo para siempre el tiempo y el espacio en una

| “

poética de ahora en mas atemporal. Huella de la vida mds que de la muerte: del “esto ha
sido” barthesiano. Memoria, noesis, del pasado. A-esthesis de la fotografia fija, cuyo
tiempo es interior al retrato: espacio-tiempo detenido, inmortal, recortado del mundo
viviente (que inviste y representa el amor por los tiempos de los tiempos).

Este “exceso” de la mirada que desquicia el tiempo de la finitud (desbordamiento
hacia el otro, constitutivo de toda relacion intersubjetiva) eclipsa toda intencidon de
transparencia o de transferencia en tanto permanece “intratable”: constituye una
experiencia del orden de lo sensible y del orden de la intensidad, dificilmente enunciable
o conceptualizable.

El noema barthesiano de la fotografia, el “esto ha sido” o “lo intratable” es lo que
diferencia el referente de la fotografia del de otros sistemas de representacion, en tanto
el “referente fotografico” no es la cosa facultativamente real a lo que remite una imagen
0 un signo sino el objeto necesariamente real o la “puesta en escena” a partir de la cual
la cosa es situada frente al objetivo. Al mirar una foto incluyo fatalmente en mi mirada el
pensamiento de aquel instante en que una cosa real se posé ante el ojo, detenida ante el
dispositivo fotografico (que captura y registra sus luminancias).

La pintura, por ejemplo, puede fingir la realidad; por el contrario, nunca se puede
negar en la fotografia que la cosa haya estado alli en el momento en que se la ha
capturado, sostiene Barthes. Aunque se ficcionalice la puesta en escena, eso estuvo alli y
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se vuelve un documento o un registro tanto de una realidad como de un pasado (en este
caso: la fotografia capta la ausencia del cuerpo, en cuyo lugar desplazado, eliminado, se
posa sustitutivamente un objeto o alguien que lo nombra; y nos muestra su huella).

En este sentido se intencionaliza la “referencia” de la fotografia como su orden
fundante, radiante e irreductible. Eso estuvo ante la mirada (la vida) de alguien, y por eso
produce siempre una profunda melancolia, en tanto significa un pasado (Barthes, 2006).

Ante el descubrimiento quimico de la sensibilidad a la luz de los haluros de plata (la
materia de la pelicula), esta circunstancia cientifica constituye para Barthes el origen del
noema de la fotografia -no siendo su origen la pintura, de acuerdo con las convenciones
iconograficas clasicas- en tanto tal procedimiento fisico-quimico permite captar e
imprimir directamente los rayos luminosos emitidos o emanados por un objeto,
iluminado de formas diversas.

“De un cuerpo real, que se encontraba alli, han salido unas radiaciones que vienen
a impresionarme a mi, que me encuentro aqui; importa poco el tiempo que dure
la transmisidn; la foto del ser desaparecido viene a impresionarme al igual que los
rayos diferidos de una estrella. Una especie de cordén umbilical une el cuerpo de
la cosa fotografiada a mi mirada: la luz, aunque impalpable, es aqui un medio
carnal, una piel que comparto con aquel o aquella que han sido fotografiados... me
encanta saber que la cosa de otro tiempo tocd realmente con sus radiaciones
inmediatas (sus luminancias) la superficie que a su vez toca hoy mi mirada”
(Barthes, 2006: 126-127).

La evidencia y fascinacion de la ausencia de aquello que fue absolutamente presente en
un tiempo diferido, en su luz, logra permanecer en tanto “el cuerpo amado es
inmortalizado por mediacidn de un metal precioso”. En la escritura fotografica de
Santiago Porterls, predomina una puesta en escena de la agonia y el duelo lento de los
vivos que nos transmiten el infinito dolor por las vidas arrancadas, mediante los
imaginarios de las ausencias que ahora llenan la casa, el hogar, el mundo entero: almas
sin sus cuerpos.

15 R
DERDOROERODERDEE
ORDEROEOEEDEE
DERDERONRDEEDEE

21



JULIANA ENRICO

La ausencia (Instalacién). Santiago Porter, Centro Cultural de la Memoria Haroldo Conti, 2011.

From the series THE ABSENSE 2001 - 2002
Photographs|60 inkjet print on cotton paper| 178 x 540 cm |Edition 5 +AP (Rolf Art)
De la serie LA AUSENCIA 2001 - 2002
Fotografias| 60 impresiones inkjet sobre papel de algodén| 178 x 540 cm |Edicion 5 + AP (Rolf Art)

Daniel y Gaby son el viudo y la hija de Silvana Alguea de Rodriguez. Silvana tenia 28 afios y era asistente social.
Trabajaba en el servivio social de la AMIA. Cuando su mama murid, Gaby tenia 8 meses. Esta era la camara de fotos de Silvana.

Daniel y Gaby are the widower and daughter of Silvana Alguea de Rodriguez. Silvana was 28 years old and a social worker
working in the Social Sevices section of the AMIA. When her mother died, Gaby was 8 months old. This was Silvana’s camera.

Santiago Porter. From the series THE ABSENSE 2001 - 2002
Untitled | Photographs | Triptych | Inkjet print on cotton paper | 15 x 40,5 in | Edition 5 + A/P (Rolf Art)
Santiago Porter. De la serie LA AUSENCIA 2001 - 2002
Sin titulo | Fotografias | Triptico | Impresiones inkjet sobre papel de algodén | 38 x 103 cm | Edicion 5 + A/P (Rolf
Art)

Memorias contra las tramas de las violencias y el olvido
No se trata de representar en este caso la muerte en tanto fatalidad o destino de los

efectos del tiempo sobre el ciclo natural de la vida humana, sino del crimen, de la
muerte criminal, es decir: de la violencia. Se trata de ser despojados violentamente de la
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vida mediante un asesinato, y se trata ademas de crimenes de lesa humanidad™. Pero
también (y en tal sentido, toda la intensidad de los debates juridicos actuales merece ser
mencionada)20 cabe distinguir entre la figura del crimen de lesa humanidad y la del
genocidio, que implica la seleccion de un blanco civil determinado, discriminado
(“subversivos”, judios, argentinos) atacado con expresos fines puntuales y especificos, no
generales sino “ideoldgicamente” o “geopoliticamente” distintivos: cruel demarcacion

|u

“cultural” que excluye matando y que debemos analizar construyendo capas
diferenciadas de sentido y de memoria.

Desde el fondo de los tiempos, la muerte no es decible, ni es mostrable sino bajo la
forma de una fatal imposibilidad o inaccesibilidad de la experiencia que inscribe, reitera
y sitia un memorial simbdlico de duelo frente a lo inapropiable que nos hereda el
mundo (y que tenemos la obligacidn ética de recordar).

Incomparable, irrepresentable, la muerte en tanto sintagma y ley se resiste a ser
pensada, y sin embargo aparece y reaparece como la frontera misma de la vida y de toda
historia cultural®’,

Si vemos los rostros de los familiares de los muertos de la AMIA retratados por
Porter, ese dolor infinito atraviesa con toda su intensidad el registro fotogréfico, y llega a
clavarse en nosotros mediante una sensibilidad directa, punzdndonos sin mediaciones
(haciendo presente a nuestra existencia, de un modo radical, la sentencia de que toda
muerte es mi muertezz).

A partir de un estallido de la fenomenologia de la presencia corporal, Barthes
reflexiona como la imagen (toda imagen) activa nuestro propio imaginario y “fantasmas
de vida” mediante significantes o “detalles” que escapan a la comprensién de lo
materialmente presente en una superficie “representativa” (tanto a nivel de nuestros
biografemas subjetivos como de nuestras memorias culturales). Al introducir una
reflexion semioldgica, cultural, tedrica y estética que articula lo irrepresentable/el
dolor/la muerte y las necesarias elaboraciones simbdlicas del vivir-juntos, interroga el
conflictivo vinculo entre la temporalidad y la configuracion de los imaginarios y las
tramas fantasmales que sostienen el sentido de los simbolos culturalmente compartidos.

Los espectros asedian la historia y la memoria: marcan su fragilidad pero sostienen
(transfigurando el horror) el orden simbdlico, en la multiplicidad de textos y
transmisiones de nuestra cultura. En este mismo sentido Schmucler expresa la
importancia de la intensidad afectiva y sensible que transmiten (en tanto experiencias de
vida, vinculos y saberes colectivos) las politicas y las poéticas de la memoria comun:

“Sin memoria comun los grupos humanos se diluyen. En ella se asienta cualquier
forma de identidad que afirme la trama de nuestro vivir colectivo, de nuestro
reconocimiento del otro, primer requisito para existir en comiUn o, mas
intensamente, para encontrar algutin sentido al vivir de cada uno. Los caminos que
recorre la memoria son infinitos... Multiples también resultan las formas en que la
memoria se construye y subsiste: el arte, los testimonios, la blsqueda consciente
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entre residuos que a veces nos habitan calladamente; el azar: un olor que nos
llega impensadamente, un rostro descubierto en el difuso contorno de una
multitud o esa misma multitud que actualiza vivencias compartidas del pasado. A
veces basta la cadencia de una voz o un dolor fugaz que se hace presente en la
vibracién de un instante” (Schmucler, 2005: 7-8).

El vinculo sinestésico (Kristeva, 1994) sensible que produce la metaforizacion del arte
para articular series de memoria de diversos simbolismos (linglistico, icénico, auditivo,
visual, sensual, corporal) pone en escena instancias plurales de busqueda que abren los
imaginarios y figuraciones para significar y elaborar culturalmente las experiencias de
resistencia y duelo de nuestra comunidad. Asi, en expresiones de Didi-Huberman, la
memoria nos convoca y el porvenir nos compromete a actuar para transformar este
mundo, hoy, mirando el fuego y lo que quema (“destinado a apagarse”)... Atrevernos a
“acercar el rostro a la ceniza” (Didi-Huberman, 2013) nos permitira sentir y reactivar el
fuego (soplando suavemente sobre los restos encendidos por debajo): revivir “su calor,
su resplandor y su peligro”.

En este camino compartido, asumir una politica de mirada colectiva afirmando el
reclamo de memoria, verdad vy justicia en el horizonte humano -cuya condicién supone
un destino tragico comun a todos, pero también un deseo infinito de felicidad que debe
asentar nuestro pacto social de igualdad, atravesado por lazos identitarios, referencias
culturales, pasiones, duelos y huellas que arman el territorio en el que pensarnos en la
intemperie, pero siempre con otros- nos pone al resguardo del abismo colectivo para
(juntos) nunca olvidar.

Notas

'Por cuestiones de extensidn, no desarrollaremos un andlisis de la hermosa obra de Santiago Porter (que
analizamos en otro articulo), sino sélo una aproximacidn a la serie La ausencia. Un primer esbozo de esta
indagacion fue presentado en forma oral y visual en el Il Coloquio Internacional “Pensamiento Critico del Sur:
Existencias/Cuerpos/Comunidad”, realizado en el CCT de CONICET, Mendoza (2015); y en el Simposio sobre
“Memoria institucional y fotografia” coordinado por la Dra. Ana Maria Montenegro - XIX Jornadas Nacionales de la
Sociedad Argentina de Historia de la Educacion: “Emancipacion, libertades y desafios. La
construccion/deconstruccion del campo educativo en 200 afios de historia” (2016).

%Y continda Jelin: “En principio, hay dos posibilidades de trabajar con esta categoria: como herramienta tedrico-
metodoldgica, a partir de conceptualizaciones desde distintas disciplinas y dreas de trabajo, y otra, como categoria
social a la que se refieren (u omiten) los actores sociales, su uso (abuso, ausencia) social y politico, y las
conceptualizaciones y creencias del sentido comun” (p. 17). Los trabajos de la memoria constituyen, en el
contexto del Cono Sur en particular -tras las catastrofes colectivas de las dictaduras, el terrorismo de Estado, y
diferentes ataques terroristas y violaciones de los derechos humanos y sociales en las ultimas décadas- un marco
especifico de emplazamiento comun de los paises sudamericanos: en este marco histdrico-politico, décadas de
impunidad e injusticia no hacen sino impedir el duelo colectivo y las elaboraciones subjetivas frente a las tragedias
(por eso el clamor de las manifestaciones sociales es crucial en las luchas por justicia, para torcer un destino que
nos condena a la resignacion y a la pérdida de nuestra condicién humana). “Mas alla del ‘clima de época’ o la
expansion de una ‘cultura de la memoria’ en términos mas generales, familiares o comunitarios, la memoria y el
olvido, la conmemoracién y el recuerdo se tornan cruciales cuando se vinculan a acontecimientos traumaticos de
caracter politico y a situaciones de represion y aniquilacion, o cuando se trata de profundas catastrofes sociales y
situaciones de sufrimiento colectivo. En lo individual, la marca de lo traumatico interviene de manera central en lo
que el sujeto puede y no puede recordar, silenciar, olvidar o elaborar. En un sentido politico, las ‘cuentas con el
pasado’ en términos de responsabilidades, reconocimientos y justicia institucional se combinan con urgencias
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éticas y demandas morales, no faciles de resolver por la conflictividad politica en los escenarios donde se plantean
y por la destruccion de los lazos sociales inherente a las situaciones de catastrofe social” (pp. 10-11).

3 Trabajamos también retdricas de “La ausencia” en Enrico (2018).

¢ Santiago Porter es un artista contemporaneo, nacido en Buenos Aires en 1971. Se ha dedicado a explorar cierto
campo tematico que reconfigura ausencias, fantasmas, cuerpos e historias. Entre sus creaciones, cabe mencionar
las publicaciones “Condicién de las flores”, 2014; “La observacion detenida”, 2012; “Bruma”, 2011; “Los
monumentos”, 2010; “La obsolescencia del monumento”, 2009; y “La ausencia”, 2007; y las exposiciones
fotograficas “La ausencia” (2001 - 2002) y “La ausencia 2: Gabi” (1994 - 2014, en progreso). Ver
http://www.santiagoporter.com.ar/ Su obra ha sido exhibida en distintos paises del mundo (en la Argentina, en el
Museo de Arte Latinoamericano de Buenos Aires-MALBA, Museo Nacional de Bellas Artes-MNBA (Buenos Aires),
Museo de Arte Moderno de Buenos Aires-MAMBA, Museo de Arte Contemporaneo de Rosario-MACRO, Museo
Provincial de Bellas Artes Emilio Caraffa, Cordoba, Museo de Arte y Memoria de La Plata-MAM, entre otros; e
integra colecciones nacionales e internacionales, tanto publicas como privadas. Es autor del libro Piezas (2003) y
La Ausencia (2007); y artista de la galeria Rolf Art (junto a Marcos Lépez, RES, Adriana Lestido, Silvia Rivas, entre
otros). Ver http://rolfart.com.ar/

® En el contexto temporal y politico de la historia argentina reciente, los atentados a la Embajada de Israel en
Argentina (1992) y a la AMIA (1994) en los afios de gobierno del menemismo; y la reciente muerte turbia del Fiscal
Nisman a cargo de la causa AMIA (2015) en el ultimo gobierno del kirchnerismo -casos judiciales impunes e
irresueltos desde hace mas de 20 afios- forman parte de un mismo proceso histérico-juridico-politico de
impunidad e injusticia en el marco de los histdricos reclamos por memoria, verdad y justicia (propios del discurso
masivo de los organismos de Derechos Humanos que ha atravesado nuestras discusiones académicas y sociales
por los derechos de ciudadania, verdad e identidad en las Ultimas décadas, en particular desde el retorno
democratico posterior a la dictadura civico-militar de los afios '70). Estas discusiones han logrado trascender e
impregnar diferentes instancias y luchas politicas en el espacio social y en el Estado, constituyendo lo que Jelin
denomina el campo de estudios sobre la memoria (en términos de un espacio académico y politico) y el discurso
de defensa de los derechos humanos en el que nos hemos formado como ciudadanos argentinos (desde la
especificidad de la experiencia, transmision y elaboracion colectiva de nuestros propios procesos histdricos). En tal
sentido, la autora expresa: “Abordar la memoria involucra referirse a recuerdos y olvidos, narrativas y actos,
silencios y gestos. Hay en juego saberes, pero también hay emociones. Y hay también huecos y fracturas” (Jelin,
2002: 17). Memoria Activa emerge del caso AMIA y se constituye en asociacion civil contra la impunidad de los dos
atentados; siendo actualmente querellante independiente en las distintas causas vinculadas al caso AMIA (Causa
Amia Central; Juicio por Encubrimiento, etc.). Ver esta informaciéon en: www.memoriaactiva.com

® “Soulévements”, expuesta en el Museo de la UNTREF-Buenos Aires, en julio de 2017 (dando lugar ademas a la
apertura de la Catedra Georges Didi-Huberman de “Politicas de las imagenes”, con sede en la propia UNTREF), es
una muestra itinerante que se sitia temporalmente en “capitales de sublevacién” cada vez que viaja, segln su
curador, Didi-Huberman. La brevedad del presente articulo no nos permite indagar el maravilloso trabajo del
autor y su analitica de las imégenes, los fantasmas y la memoria en tanto ruinas y huellas (a lo que hacemos
referencia en otros textos), pero si creemos central marcar aqui el recorrido de intensidades que atraviesa
“Sublevaciones”, al exponer un estallido creciente de lenguajes e imagenes -al modo de una puntuacidon
multiforme y multidisciplinaria de emociones colectivas- que rompen el curso de las cosas y de la historia a partir
de Elementos (desencadenados); Gestos (intensos); Palabras (exclamadas); Conflictos (encendidos) y Deseos
(indestructibles). Este ordenamiento de sublevaciones histdricas es conectado por la mirada que les da una nueva
forma mediante un montaje que sobrevive a la experiencia (Didi-Huberman, 2013); y la trama emergente que se
eleva o sobreimprime sobre la historia es lo que se nos da a mirar, recorrer y sentir en otras temporalidades,
reiterando el acontecimiento de la subversion, subvertido. Tal itinerario de fuerzas en expansidn constituye toda
una teoria de la transformacién social, producto del pensamiento y de las pasiones colectivas: Sublevaciones
deberia dispersarse en cada pueblo y en cada comunidad, sociedad y ciudad del mundo entero, ya que porta la
encarnacion y la potencia de estallidos tan situados como universales en todas sus formas humanas de expresion
(mediante fuerzas e intensidades que, cuerpo a cuerpo, y aun desde las retéricas del silencio, son mucho mas
fuertes que todo el poder destructivo que se les impone). Ver http://untref.edu.ar/muntref/sublevaciones/

” Frente a sistemas de referencias, de intercambios y significacién heterogéneos los unos en relacién con los otros,
es fundamental la diferenciacion de las expresiones y de las instituciones culturales que enlazan nuestra vida en
comun. La cultura en sus sentidos plurales, en tanto prdctica significante, “consiste no tanto en recibir cuanto en
realizar el acto por el cual cada uno pone su marca en lo que los otros le dan para vivir y para pensar” (de Certeau,
2004: 117).

8 Limitan y producen lo verdadero, en términos de Foucault (dominios de objetos, formaciones discursivas,
estructuras de sentido y relaciones de saber y poder -o un régimen de verdad- mediadas por instituciones,
principios de visibilidad, enunciacion y exclusion, légicas autorales, disciplinares e histéricas). Ver Foucault (2008,
[1970]).

25


http://www.santiagoporter.com.ar/
http://rolfart.com.ar/
http://www.memoria/
http://untref.edu.ar/muntref/sublevaciones/

JULIANA ENRICO

° Tanto en Sobre la fotografia (2006 [1973]) como en Ante el dolor de los demds (2003) Susan Sontag interroga las
variaciones histdricas en la sensibilidad humana ante la “literalidad” del “sentido de la realidad” frente a imagenes
documentales de guerras, mutilaciones, violencias y muertes -ya desde los antecedentes pictéricos de Goya-.
Sontag indaga el marco histdrico-cultural e interpretativo del irreductible dolor y sufrimiento que preexiste y
sobrevive a la fotografia en si misma y que no puede ser capturado por la fotografia mas que en un instante
puramente referencial de sufrimiento y de muerte (la “realidad” in-naturalizable exterior, que nos llega
naturalizada por la gran profusién contemporanea de imagenes de violencia). Es decir que la fotografia transmite
“universalmente” la imagen del mundo, pero las “imagenes atroces” (esas que nos hacen cerrar los ojos)
transmiten ademas un compromiso y una responsabilidad ante las injusticias y la crueldad cometidas sobre cada
cuerpo; por eso el llamado de Sontag a abrir los ojos para que las imagenes atroces nos persigan y nos interpelen
humanamente. Testimonios de la barbarie, son documentos histéricos tanto como materiales de memoria de los
pueblos, al enfrentar lo insoportable que genera insensibilidad (por ser sus contenidos visuales tan crueles que no
los podemos mirar de frente) con la necesidad del recuerdo colectivo. Su tesis es muy fuerte ante las violencias y
las injusticias: no puede haber paz, porque el olvido es la paz (no en el sentido de que necesitamos guerra, sino en
el sentido de que, habiendo guerra, que es un estado de no-paz y de violencia, es necesaria la justicia; es decir, el
mandato cultural de no olvidar). En este caso trabajamos sobre el registro y construccion de memoria de la
imagen artistica, frente al registro histérico de la imagen documental (y sus cruces y efectos mutuos de sentido,
en tanto discursos sociales convivientes).

1% Ante el atentado a las Torres Gemelas (del World Trade Center de New York) y el Pentagono, epicentros del
poder econémico y politico mundial de los Estados Unidos, el contexto previo y posterior al “11-S” de 2001 lleva a
Butler a indagar la vulnerabilidad y la elusiva actitud del pueblo norteamericano (y su inmediata recuperacion,
contra el lento proceso psiquico y social del duelo) frente a las miles de vidas humanas perdidas en la tragedia,
como si fueran vidas sin valor, sin historia y sin continuidad en la memoria colectiva (es decir: con un estatuto o
derecho a la vida distinto o restringido respecto de otras vidas vivibles y recordables).

1 Cuerpo que ya no estd y no es mds, y que en su estatuto de individuo podria ser documentado mediante el
recurso fotoperiodistico de la captacidn “en vivo” del momento inmediato posterior a la tragedia; en tanto cuerpo
muerto por una maquinaria de guerra que pasara a integrar como “extinto” el registro civil-juridico-médico-
forense; las estadisticas estatales de causas de muerte y la judicializacion del caso y de la causa.

12 Refiere a una “derrota del pensamiento” que nos ha llevado a la crisis politica, social y econémica del 2001,
entre los fuertes procesos histdricos de la dictadura de los ‘70 (1976-1983), el periodo post-dictadura del retorno
democrdtico, y el deterioro del Estado y lo publico en la década de los ‘90. Entre estos procesos es importante
mencionar las denominadas “leyes del perddn” para delitos de lesa humanidad: Ley de Punto Final 23.492/86, y
Ley de Obediencia Debida 23.521/87 del alfonsinismo (instauradas amargamente, segun el propio Alfonsin,
porque peligraba una democracia aun endeble) -y los posteriores indultos de 1989 y 1990 por parte del presidente
Menem-; las cuales fueron declaradas nulas e inconstitucionales en 2001 mediante un fallo del Juez Federal
Gabriel Cavallo, y declaradas inconstitucionales por la Corte Suprema de la Nacion Argentina en 2005. En 2003 el
presidente Kirchner promulga la Ley 25.799 sancionada por el Congreso de la Nacidn Argentina, que declara nulas
las “leyes del perddn y la impunidad”.

B Instituido en espacios estatales -desde la creacion de la Comisién Nacional sobre la Desaparicién de Personas
(CONADEP) por el gobierno de Alfonsin en 1983, cuyo principal fruto fue el informe del “Nunca mas” publicado
por Eudeba en 1984 (y cuyas sucesivas reediciones y prélogos -mas alla de las apropiaciones colectivas fuertes de
este texto- muestran claras y distintivas posiciones y conflictos politicos en relacion con el terrorismo de Estado y
la insostenible “teoria de los dos demonios”); hasta la creacion de los actuales Sitios y Espacios de Memoria
durante el kirchnerismo. Esta histérica lucha fue iniciada, sostenida y forjada social y culturalmente por los
organismos de Derechos Humanos, como Abuelas y Madres de Plaza de Mayo e HIOS, y todo el arco de las
izquierdas politicas.

" En la linea de este mismo tipo de exploracién retdrica de la ausencia realizada por Porter, una obra
paradigmatica que muestra el “hueco” que dejan los 30.000 “detenidos-desaparecidos y asesinados” en las
tramas familiares y sociales, el paisaje, la historia, es (en relacién con las dictaduras de Argentina, 1974 a 1983; y
de Brasil, 1964 a 1985) el proyecto fotografico “Ausencias” de Gustavo Germano (2006 a 2007; expuesto por
primera vez en Barcelona en 2007). Esta obra figura otro modo de construir el archivo de nuestra cultura: la foto
de época (del album familiar; entre ellas la de su propio hermano desaparecido) y a su lado la foto en el presente,
en el mismo sitio actual -la misma escena y los mismos elementos y personas- donde resalta el hueco dejado por
el cuerpo ausente y su huella imaginaria, documentable como efecto de una presencia y una vida sacadas
violentamente de la escena o serie de su continuidad temporal). En 2010 la presentacién de “Ausencias”
constituye el acto inaugural de apertura del Centro Cultural de la Memoria Haroldo Conti, ubicado en el actual
Espacio de Memoria y Derechos Humanos (Ex ESMA, centro clandestino de detencidn y tortura); en una sala
contigua a la Fotogaleria del Conti se presentaron tres ensayos fotograficos sobre la memoria: el de Inés
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Ulanovsky (“Fotos Tuyas”); Lucila Quieto, (“Arqueologia de la ausencia”); y Helen Zout, (“Huellas de
desapariciones”). Ver: http://ausencias-gustavogermano.blogspot.com.ar/

> | a muestra fotogréfica “La ausencia” se exhibe por primera vez en la Fundacién Vicente Lucci, en San Miguel de
Tucuman (2004); luego en el Museo de Artes Plasticas Pompeo Boggio, Chivilcoy, Buenos Aires (2007); y en el
Centro Cultural de la Memoria Haroldo Conti, Buenos Aires (2011).

® Marcelo Birmajer, “Traducir el dolor”, en “La ausencia” (Santiago Porter, 2007). Por tratarse de un libro de arte,
las pdginas no presentan numeracion. Disponible en http://santiagoporter.com/textos/texto/51. Publicado en
http://www.paginal2.com.ar/diario/suplemen tos/radar/9-4976-2008-12-07.html| (fragmento). Versién digital:
http://www.fotografosargentinos.com/esp/; Ver https://vimeo.com/85039658.

7 paola Cortés-Rocca analiza la afectividad y la temporalidad de la ausencia ante la tragedia y el trauma en la
fotografia de Porter, desde la mirada de los estudios literarios y sus didlogos transdisciplinarios en torno de las
violencias politicas y los derechos humanos. No vamos a realizar aqui un analisis técnico de la composicion
fotografica de Porter, pero si creemos importante referenciar, siguiendo a la autora: “La composicion retoma la
austeridad del género naturaleza muerta que, desde sus comienzos en el siglo XVII, define la presentacion de
objetos en el campo visual. De hecho, ese artificioso estar suspendido en el medio de la nada que se inicia con el
fondo monocromatico vy la falta de profundidad de campo de la pintura holandesa y llega hasta la fotografia de
productos propia de la imagineria comercial contempordnea se retoma aqui con naturalidad y pasa al retrato -
aunque mediado también por ese rasgo formal que marca la historia del retrato, desde el fondo plano de los
retratos de identificacion hasta su transformaciéon en rasgo de estilo en manos de fotdgrafos como Richard
Avedon, por ejemplo...” (Cortés-Rocca: 2015: 25-26). Mediante el diptico o el triptico como recurso de
diagramacion, Porter presenta en blanco y negro la imagen de los familiares; la imagen de un objeto que habia
pertenecido a la victima (en su lugar); y un breve texto de anclaje que referencia las narrativas afectivas sobre la
victima y su objeto, ambos ahora confinados al registro de pervivencia de la memoria en los otros (que somos
nosotros).

'8 presentamos a continuacion algunas de las 20 fotografias que componen la serie, las cuales repro-ducimos por
gentileza del artista.

19 Ver esta nocién, y su diferencia o “versus doctrinario” con el genocidio en relacion con las violaciones a los
derechos humanos, en el andlisis de Garcia de los aportes de Lemkin, Feierstein, entre otros (en Garcia, 2017). Tal
como se expresa conceptualmente en el marco del derecho internacional, en los procesos judiciales se debe
seguir la racionalidad del encuadre definicional que limita y especifica la accién de un crimen de lesa humanidad,
con sus consecuencias procesales, penales, juridico-politicas, geo-politicas y sociales (en tanto la dimension
categorial y conceptual de las definiciones generales hace posible la concrecién material y el establecimiento y
tipificacidn juridica de acusaciones, penas y castigos); pero las imagenes que podrian acompafiar tales acciones
como medios e instrumentos de prueba, literalmente graves, son iconica, figurativa y radicalmente insoportables.
¢Por qué? Porque no admiten universalidad o abstraccion (como las definiciones de un expediente judicial) sino
que muestran la singularidad encarnada de un cuerpo propio, muerto, asesinado, vejado, arrancado de la vida
mediante procedimientos salvajes y crueles: de una crueldad inimaginable y no obstante existente y persistente
en el mundo humano. Es lo que sostiene Barthes (2006 [1980]) sobre la fatalidad del “ésto ha sido” del referente
fotografico en tanto registro documental, fenomenoldgico e histérico. “Lo que la fotografia reproduce al infinito
Unicamente ha tenido lugar una sola vez: la fotografia repite [mecanicamente] lo que nunca mas podra repetirse
existencialmente” (pp. 28-29).

 seguimos esta discusion, que incluye la nocién juridica de “genocidio cultural” (Whitaker), en Natalia Garcia.
“Débiles tipificaciones desdibujan los alcances de la aplicacion de las figuras juridicas, y por ende su comprension
causal... Asi, en tanto ‘crimenes de lesa humanidad’ admite una generalidad que desdibuja el ‘blanco’ de la
destruccidn, ‘genocidio’ excluye otros ‘blancos’ en su limitada tipificacion; uno incluiria desfigurando y otro
perfilaria excluyendo” (Garcia, 2017: 126).

*! Ver Derrida (1998).

2 “Ty muerte es colectiva” Edmond Jabés (2014: 50).
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Resumen

Una sociedad que aspira a mejorar la calidad de la
educacion debe enfocarse en todos los factores que
rodean la dindmica escolar, siendo uno de estos el
enfoque de género. El articulo aborda la tematica a
partir de las directrices que entrega el Ministerio de
Educacion chileno, haciendo una revisién desde la
normativa juridica, curricular, y de la puesta en
marcha de acciones que orientan el quehacer
educativo. Los hallazgos indican que existe
discordancia entre el discurso oficial y la
implementacion de las normativas en los
establecimientos educacionales, como también
detectan algunas falencias en torno a la seleccién de
contenidos y su concrecion en el aula.

Palabras Clave: curriculo, género, equidad, igualdad,
programas educativos.

Abstract

A society that aspires to improve the quality of
education must focus on all the factors surrounding
the school dynamics, being one of these, the gender
approach. The article addresses the topic from the
guidelines delivered by the Ministry of Education of
Chile, making a revision from the legal regulations,
curriculum standards and the implemented actions
which guide the educational work. The findings
indicate that there is disagreement between the
official speech and the implementation of the
normative in educational establishments, as well as
flaws in the selection of contents and its concretion
in the classroom are detected.

Key words: curriculum, gender, equity, equality,
educational programs.
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Introduccion
Una educacién que respete la diversidad debe crear las condiciones para que sus

alumnas(os) alcancen autonomia; es decir, que sean capaces de “elegir por ellos mismos
sin estar condicionados por su sexo” (Rodriguez, 2011:24) u otras limitantes. La
educacion es, por tanto, una herramienta necesaria para conseguir autonomia y calidad,
ya que a través de ella las personas pueden alcanzar las capacidades necesarias para
desarrollarse. No obstante, la educacion formal (escuelas) también transmite los
intereses de determinados grupos hegemanicos, que tienen el poder, y que privilegian
habitualmente roles masculinos por sobre los femeninos.

Bajo esta logica, a la hora de “disefar sus formas de actuacidon” (Rodriguez, 2011:31),
la escuela reproduce desigualdades socioecondmicas, culturales y sexuales, ya que,
aprovechando estas instancias, transmite y forma a las nuevas generaciones de
estudiantes acorde a los patrones establecidos por los grupos dominantes.
Paraddjicamente, también permite la formacidn, autonomia y la expresion a través del
diadlogo, llegando a consolidar en los estudiantes la autoestima y autoconfianza, ademas
de potenciar expectativas sociales en la formacion ciudadana. En este sentido, desde los
primeros afios de escolarizacién los nifios y nifias aprenden a convivir en espacios
colectivos, fortaleciendo vinculos afectivo-sexuales que posibilitan la identidad de
género. Estas construcciones requieren escuelas respetuosas de los ritmos de
aprendizaje de los(as) alumnos (as), de su diversidad cultural, religiosa, valdrica, de sus
capacidades cognitivas y/o fisicas, de razas, de sexos, de orientaciones sexuales o
identidades genéricas entre otras, sin incitar relaciones colectivas homogéneas, sino por
el contrario que promuevan una integracién que beneficie la diversidad.

En las siguientes paginas se analizan los alcances y limitaciones de las politicas del
Ministerio de Educacion de Chile en relacién al género. Y si bien el articulo se centra en
ese objetivo, en las conclusiones se deja abierta la discusidn al introducirse algunos otros
elementos que complejizan la apuesta de una educacion con perspectiva de género. Esto
es, se plantea, por ejemplo, como se tensiona aun mas la inclusidn de esta perspectiva
con la presencia de nifios migrantes en el sistema educacional chileno, en consideracion
a los encuentros y desencuentros que supone su incorporacion a las escuelas nacionales,
especialmente porque los estudios existentes en torno a la migraciéon no problematizan
los alcances de las intersecciones entre género y migracion. Mayoritariamente, los
estudios que abordan el tema de la migracion en el espacio escolar lo hacen en términos
de cobertura, distribucion regional, niveles de escolaridad de los estudiantes o de sus
origenes nacionales, pero no asi de las dificultades adicionales que supone la adaptaciéon
curricular en las aulas para el trabajo en contenidos escolares en perspectiva de género o
las tensiones que implica la inclusién de estudiantes mujeres migrantes en las escuelas
de las distintas regiones del pais.
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En sintonia con lo anterior, se plantea la urgencia de la reformulacion de la
formacién de profesores en tanto condicién bdsica que asegura no sélo una educacion
con perspectiva de género, sino una auténtica educacion inclusiva.

Apostando a la diversidad
La institucion escolar asume una funcidn social que legitima el sistema establecido,

instaurando en las nuevas generaciones el legado cultural y las formas de convivencia en
sociedad. No obstante, los significados socio-culturales transferidos en el conocimiento,
a través del lenguaje y de los contenidos escolares, son manifestaciones que
histéricamente han ido desplazando a las mujeres de las experiencias de participacion y
competencia.

Tales significados conducen a pensamientos y comportamientos sociales y del
alumnado, en “tanto propagan un conocimiento que legitima el orden social de los
discursos en las actuales sociedades” (Rodriguez, 2011:120). Asi los contenidos escolares
conllevan una carga ideoldgica, no sélo en la discriminacién de género sino también en la
étnica, sexual, religiosa, social y en la forma de tratar a los otros pueblos. Por tales
razones se hace necesario revisar los contenidos escolares, a fin de procurar que la
escuela no produzca ni reproduzca desigualdades, ni mucho menos que limite las
expectativas de su alumnado.

La inclusion de la perspectiva de género en los planes de estudio, tanto en paises
europeos como en los sudamericanos ha sido dispar, auténoma y generalmente
transversal. Chile no ha estado exento de tal recorrido y durante los ultimos afios la
nocién de género se ha concebido como aquellas formas de relacionarse y como las
oportunidades que hombres y mujeres tienen en la sociedad (MINEDUC, 2012a), las
cuales se han visto amparadas en la asignatura de orientacién, pretendiendo desde alli
contribuir a la educacion civica del alumnado, bajo un enfoque de convivencia. Desde
este ultimo, la dimensién pedagogica de la convivencia escolar facilita la perspectiva de
género, y como tal debe ser enseifada y aprendida, llegando a ser una dimensidn
intencionada en el proceso educativo y que por tanto debiera ser planificada y
gestionada tanto en el Proyecto Educativo Institucional (PEl) como en el reglamento de
convivencia escolar y en el Plan de Mejoramiento Educativo (PME).

Desde comienzos de los afios 90 el Ministerio de Educacién ha puesto en marcha
planes y programas orientados a avanzar en equidad de género en el ambito escolar. En
este sentido, “uno de los principales esfuerzos para incorporar la perspectiva de género
en el sistema educativo se centra en la reforma curricular” (Guerrero, et. al, 2007:5)
procurando transportar la perspectiva de género a los aprendizajes y practicas
educativas. Tal innovacién ha implicado reconocer las desigualdades y estereotipos
construidos socialmente y favorecer la igualdad de oportunidades para ambos sexos,
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afiadiendo contenidos donde se acentuan roles tanto de hombres como de mujeres, el
uso de metodologias participativas grupales y mixtas y el uso de un lenguaje incluyente.

Ademas, el plan de formacién nacional ha ofertado instancias para abordar la
equidad de género a través de los objetivos de aprendizaje transversales (OAT) y de los
objetivos de aprendizaje verticales (OAV), reconociendo y respetando la igualdad de
derechos entre hombres y mujeres, destacando “la importancia de desarrollar relaciones
gue potencien su participacion equitativa en la vida econdmica, familiar, social, cultural y
civica” (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, 2014:14). No obstante, si bien el
gobierno chileno legisl6 e implementd politicas publicas con el fin de avanzar en
igualdad, evitando la discriminacion por género, incluido el sector educacion, “diversos
indicadores educativos revelan que los avances son insuficientes, que el sistema escolar
sigue reproduciendo desigualdades no sélo de clase, sino también en el campo de las
relaciones de género” (Valdés, 2013:47).

Una manifestacion de las desigualdades son las diferencias de rendimiento obtenidas
en mediciones nacionales e internacionales, donde los hombres histéricamente obtienen
mejores resultados que las mujeres, evidenciando que

“el sistema escolar continta reproduciendo el orden cultural que privilegia ciertas
habilidades para los hombres (la razén y el intelecto) y otras para las mujeres (los
afectos y emociones), asociadas a estereotipos de género y que los colegios no
estdn dando a los nifios y jovenes una educacién que asegure condiciones de
igualdad, es decir, no estan cumpliendo con su objetivo de entregar herramientas
necesarias para el pleno desarrollo de sus potencialidades como personas”
(Valdés, 2013:50).

Minimizar el suministro de herramientas para el desarrollo deja en evidencia la
incongruencia entre el discurso y la practica, puesto que pretender educar en
condiciones de igualdad implica poner atencién a los factores de apropiacidon de esas
oportunidades, para que estén efectivamente a disposicion de las personas. En este
sentido, se debe asegurar la igualdad de acceso a las oportunidades, asumiendo que la
capacidad de actuar se encuentra desigualmente distribuida en la poblacién. Ahora bien,
cimentar capacidades requiere de un trabajo organizado donde las politicas publicas
anticipen y construyan escenarios sociales en los que las personas puedan poner en
practica las potencialidades adquiridas. Por el contrario, no proveer escenarios
institucionales, culturales y relacionales donde desarrollar oportunidades, puede jugar
en contra del esfuerzo de las politicas destinadas a crear capacidades, y del de las
personas por aprovechar las oportunidades que se les ofrecen (Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia, 2014).

Transicion del género al curriculum
A partir de la revision de los documentos oficiales del Ministerio de Educacion

(MINEDUC) y desde los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) se desprende que
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el Estado pretende hacerse cargo de la existencia de la discriminacion por sexo,
incluyendo conceptos tales como diversidad, igualdad y derechos humanos. Dichos
objetivos se enmarcan en principios orientadores basados “en los principios de la
constitucidon politica, en la ley organica constitucional de ensefianza y en el
ordenamiento juridico nacional de la declaracion universal de los derechos humanos y
en las grandes tradiciones espirituales del pais” (MINEDUC, 2005:2). Argumentos que se
sustentan en los principios de igualdad, libertad, dignidad y de derechos, en que el
Estado debe garantizar la ensefianza basica de calidad para todos, con la finalidad de que
las personas “se desarrollen libres y socialmente responsables” (MINEDUC, 2005:3).

Los OFT se orientan principalmente a la formacién ética, personal y social de la
persona, reconociendo y respetando sus derechos y su diversidad. Al respecto Guerrero,
Provoste y Valdés (2006) sostienen que aun cuando estd la intencion de trabajar con los
OFT, habria dificultades a nivel de formulacidon y en la ejecucion de estos mismos, puesto
que los docentes deben involucrarse en temas donde no tienen un amplio dominio. Por
otra parte, manifiestan también que se produciria un quiebre en los formadores, puesto
que deben responder al curriculo oficial desde su propia especialidad, disminuyendo la
posibilidad de incorporar tematicas transversales en el aula. Consecuentemente ejecutar
los OFT implica renovar los “métodos pedagdgicos, los textos y materiales didacticos, asi
como cambios en la formacion de las y los docentes, que son los agentes llamados a
poner en practica todas esas transformaciones” (Guerrero, Provoste y Valdés, 2006:28)
y, por otra parte, a la hora de abordarlos en todas las disciplinas, surgirian algunas
limitaciones, en tanto resultarian mas efectivos en aquellas disciplinas en que los
objetivos contengan implicitamente los propdsitos.

Los cambios introducidos en el sistema educativo chileno a partir de la
implementacién de la Ley General de Educacién (MINEDUC, 2009) han reemplazado las
nominaciones anteriores de Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos
Obligatorios (CMO) “por un concepto acorde con la necesidad de vincular mads
estrechamente la formulacion del aprendizaje con su seguimiento y evaluaciéon”
(MINEDUC, 2013a:13). Esta nueva nominacién Objetivos de Aprendizaje (OA) y Objetivos
Transversales de Aprendizaje (OTA) definen los propdsitos y logros del proceso
educativo, estableciendo primero los desempefos que permitirdn verificar el logro del
aprendizaje en cada nivel educativo. En el segundo establecen las metas referidas al
desarrollo personal, intelectual, moral y social de los estudiantes. Ambos objetivos
deben promoverse a través del conjunto de actividades educativas durante el proceso de
educacion, debiendo abordarse en experiencias de clase, ritos escolares y en dinamicas
de participacion y convivencia (MINEDUC, 2013a:26). Situacion manifiesta en la
dimension socio-cultural de los OTA, que situa al estudiante en un entorno democratico
y con sentido de responsabilidad social, siendo uno de los objetivos el respeto y la
igualdad entre hombres y mujeres (MINEDUC, 2013a:28).
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En este nuevo escenario la Ley General de Educacién procurd que el instrumento
principal del curriculum nacional, Bases Curriculares, lograra un mejor grado de
definicién de lo que se espera que los alumnos aprendan, y en este sentido armonizan
con los planes y programas de estudio, como apoyo a los docentes, sin embargo, “en
dichos instrumentos no se utiliza nunca el concepto de género y escasamente se hace
referencia a mujeres y hombres” (Valdés, 2013: 53), quedando en evidencia que si bien
existe una intencion de incorporar la perspectiva de género y de plasmarla en los OA no
siempre resulta aplicable, y que mas bien se ve afectada por la demanda de las
disciplinas y por la necesidad de lograr metas en la formacion general mas que en la
dimension personal.

En respuesta a estas dificultades, la implementacidén de los Planes de Orientacion
(MINEDUC, 2012b, 2013a) adecuados por nivel, y con tiempo calendarizado en el
programa escolar, se pretende que a partir de sus ejes orientadores los estudiantes se
desarrollen integramente tanto en el plano de crecimiento personal, relaciones
interpersonales, participacion y pertenencia, y, trabajo escolar, no obstante, solo en 1°y
2° afio los estudiantes pueden “observar, describir y valorar sus caracteristicas
personales, incluyendo el ser hombre o mujer, sus habilidades e intereses” (MINEDUC,
2013a:107). A partir del 3° afio, el Eje de relaciones interpersonales, propone manifestar
actitudes de solidaridad y respeto por las diferencias de género, entre otras; mientras
que en 5° y 6° afio se enfoca en rechazar la violencia y discriminacién sea esta de género,
etnia o nacionalidad.

Evolutivamente en 7° y 8° bdsico; 1° y 2° afo de secundaria el Eje relaciones
interpersonales, se orienta a analizar relaciones

“presenciales o virtuales por medio de las redes sociales, y las de su entorno
inmediato atendiendo a los derechos de las personas involucradas, considerando
los principios de igualdad, dignidad, inclusién y no discriminacion identificando
circunstancias en las que no se ha actuado conforme a estos derechos vy
reconociendo el impacto en el bienestar de quienes se vean involucrados”
(MINEDUC, 2015:14).

Tales orientaciones incorporan paulatinamente estdndares de desempefio, que se
asumen logrados al finalizar el octavo afio. Es decir, si bien en secundaria el objetivo se
mantiene, la identificacién de las circunstancias, y el reconocer impactos en el otro, se
asumen como tareas logradas por el alumno(a).

Curricularmente ademas de la asignatura de orientacién, se puede observar que las
Bases Curriculares de Educacion Basica, en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales incorporan el OA de respetar y defender la igualdad de derechos de todas las
personas, sin distincion de sexo, edad, etnia, situaciéon econdmica, etc. (MINEDUC,
2012c), siendo el Eje Historia el que de mejor forma incorpora contenidos que permiten
visibilizar a las mujeres y sus aportes, en tanto que el Eje de formacion ciudadana alude a
que “todas las personas son sujetos de derechos y que los derechos no dependen de
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caracteristicas individuales como etnia, sexo, lugar de nacimiento u otras” (Valdés,
2013:53). Tal reconocimiento no se evidencia en el Eje Geografia, ya que tiende a utilizar
un lenguaje comun e inclusivo.

Finalmente, las Bases Curriculares en Ciencias Naturales, Eje ciencias de la vida
menciona cambios entre hombres y mujeres en la etapa de la pubertad a partir de 6°
afio basico. Mientras que las de Educacion Fisica y Salud, orientan sus esfuerzos hacia la
promocion equitativa de hombres y mujeres en la actividad fisica, mientras que en
Lenguaje y comunicacion no se evidencia un lenguaje que incorpore aspectos tales como
sexo, mujer-hombre, género, similarmente ocurre con las bases de Matemadtica.

En sintesis, si bien el MINEDUC se adhiere a las convenciones internacionales de
derechos humanos, asumiendo tanto en las bases curriculares como en los planes y
programas la promocion del desarrollo cognitivo, personal, afectivo y social, la
perspectiva de género como tal, transita entre el curriculo oculto y el curriculo explicito,
en tanto no es vista la diferenciacion como una necesidad social, por tanto tiende a
incorporarse bajo otros conceptos de igualdad y de respeto por los derechos, sin que se
vislumbre qué perspectivas subyacen a estos lineamientos pedagdgicos. Por otra parte,
tampoco queda claro qué lugar se le otorga a la perspectiva de género, ni bajo qué
ideologias se sostienen las Bases Curriculares, en tanto tienden a excluir o minimizar
conceptos diferenciadores se sexo, roles y de participacion en la sociedad. Bajo este
contexto, el curriculo oficial y las instituciones educativas estarian incurriendo en
practicas discriminatorias al no declarar ni abiertamente los supuestos tedricos que
subyacen a sus lineamientos y al homogeneizar inmaterializando las diferencias de sexo
y de roles en la sociedad.

Proyectos ministeriales relacionados con la identidad de género
Junto con las intenciones de abordar la diversidad e identidad de género, el Estado

chileno desarrollé una serie de instancias de caracter oficial que permitiesen evidenciar
la puesta en marcha de acciones concretas, entre ellas las Orientaciones para el disefio y
la implementacion de un programa en Sexualidad, Afectividad y Género, publicacién
desarrollada por la Unidad de Transversalidad Educativa, de la Divisién de Educacién
General, perteneciente al Ministerio de Educacién de Chile (MINEDUC, 2012d; 2013b).
Esta iniciativa se sintetiza en un material complementario a los Planes y Programas de
Estudio, y desde ella se procura responder a lo establecido en la Ley de Salud N2 20.418
(Gobierno de Chile, 2010) incorporando en los establecimientos educacionales
reconocidos por el Estado, un programa de educacion sexual para el ciclo de Educacién
Media.
Ahora bien, la Ley N2 20.418, en el inciso cuarto del articulo 1° establece que:

“los establecimientos educacionales reconocidos por el Estado deberdn incluir
dentro del ciclo de Ensefianza Media un programa de educacién sexual, el cual,
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segun sus principios y valores, incluya contenidos que propendan a una sexualidad
responsable e informe de manera completa sobre los diversos métodos
anticonceptivos existentes y autorizados, de acuerdo al proyecto educativo,
convicciones y creencias que adopte e imparta cada establecimiento educacional
en conjunto con los centros de padres y apoderados” (p. 1).

Lo primero que llama la atencion es que dicha ley se enmarca dentro de las politicas de
Poblaciéon y Salud Publica. Sin embargo, la entidad responsable de fiscalizar el
cumplimiento del programa de estudio de educacion sexual en las escuelas, es la
Superintendencia de Educacidn. En segundo lugar, no existe un programa de educacién
sexual, propiamente tal. Los programas de estudio son una propuesta que realiza el
Ministerio de Educacion para cada asignatura, en la que se operacionalizan contenidos,
habilidades y actitudes, a través de OA. Esta propuesta incluye indicadores vy
procedimientos de evaluacidn, actividades para los estudiantes y docentes,
orientaciones para la planificacion, etc. Desde esta perspectiva, lo que se esta
implementando realmente, en el caso de la educacién sexual, no es un programa, sino
unidades de contenidos incorporadas dentro de otros programas de estudio, en las
asignaturas de Ciencias Naturales y de Orientacidn. Desde esta perspectiva, la tematica
de la educacion sexual tiende a estar centrada en aspectos esencialmente bioldgicos y
pensados para disminuir los embarazos adolescentes y prevenir los abusos sexuales.

Por otra parte, es representativo de la influencia que tiene en Chile la politica
neoliberal adoptada desde el tiempo de la dictadura: ante la falta de politicas educativas
claras y asumidas a nivel gubernamental para abordar la sexualidad, la afectividad y el
género, el Ministerio de Educacién orienta a los establecimientos educacionales para
que contraten asesorias técnicas pagadas, en funcién de su Proyecto Educativo
Institucional (PEI). Esta situacion permite vislumbrar que el Estado de Chile no ha
cumplido con los compromisos asumidos a nivel internacional en materia de educacion
sexual. Asi, por ejemplo, en el afio 2008, en el marco de la XVII Conferencia Internacional
sobre Sida realizada en la Ciudad de México, los representantes de los Ministerios de
Educacion y Salud de los paises de América Latina y el Caribe, a través de la declaracién
conjunta “Prevenir con Educacién”, se propusieron reducir en un 75% las escuelas
dependientes de los Ministerios de Educacion que no han incorporado una educacion
integral en sexualidad y reducir en un 50% la brecha en adolescentes y jovenes sin
cobertura en los servicios de salud para atender sus necesidades de salud sexual y
reproductiva. En este contexto, un estudio llevado a cabo por la Red Democracia y
Sexualidad (2012) sitda a Chile como el segundo pais con menores avances en la region.

Igualmente, en la Primera Reunidn de la Conferencia Regional sobre Poblacién y
Desarrollo celebrada en Montevideo en agosto de 2013 (CEPAL, 2014), Chile participa
aprobando el Consenso de Montevideo sobre Poblacién y Desarrollo, siendo este uno de
los acuerdos intergubernamentales mas importantes firmado hasta la fecha en
Latinoamérica en materia de poblacién y desarrollo. En el marco de este contexto, el
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capitulo sobre derechos, necesidades, responsabilidades y demandas de nifios, nifias,
adolescentes y jévenes, se establecieron acuerdos relacionados con la implementacion
de programas de educacidn integral para la sexualidad, desde la perspectiva del género,
los derechos humanos, la interculturalidad; con la implementacion de programas de
salud sexual y salud reproductiva para adolescentes y jovenes, incluyendo servicios
integrales, oportunos y de calidad; con el acceso a métodos anticonceptivos modernos,
seguros y eficaces, respetando el principio de confidencialidad y privacidad; con el
desarrollo de politicas para evitar la desercidon escolar de las adolescentes embarazadas
y las madres jévenes; con la prevencion del embarazo adolescente y la eliminacidn del
aborto inseguro, incluyendo la anticoncepcién oral de emergencia sin receta y los
condones femeninos y masculinos; con la disponibilidad de datos estadisticos confiables,
particularmente vinculados a la salud sexual y reproductiva.

Posteriormente, en el documento que sintetiza los acuerdos emanados de esta
primera Conferencia Regional sobre Poblacion y Desarrollo hay, al menos, dos capitulos
vinculados a los temas de sexualidad y de género: 1) acceso universal a los servicios de
salud sexual y salud reproductiva y, 2) igualdad de Género. Ambos capitulos estadn
orientados a la poblacion en general, por lo tanto, también repercuten en el trato que
entregan los Estados a los jovenes y adolescentes. Basicamente, se aboga por la
proteccion de los derechos sexuales y reproductivos, en una sociedad libre de toda
forma de discriminacidn y violencia, mediante la promocidn de politicas en el ambito de
la salud, la legislacién y la formacidon de las personas. Del mismo modo, se busca
fomentar la igualdad de derechos y oportunidades de los géneros, en todos los ambitos
de la sociedad.

Demas esta decir que gran parte de los compromisos que nuestro pais ha firmado en
este tipo de instancias internacionales no se ven reflejados en las politicas
educacionales, ni en el ambito de la salud, ni de la economia, ni de la justicia. En este
contexto, los medios de comunicacidn, cada cierto tiempo, con el interés de producir un
impacto en la poblacién, instalan temas relacionados con la sexualidad y el género,
dejando en evidencia la falta de politicas claras, consistentes y coherentes, y el
abandono del Estado de Chile en estas materias. Por ejemplo, en julio de 2013 el
“Programa Contacto” registré el nivel de conocimiento sobre educacién sexual de
decenas de jovenes entre octavo bdsico y segundo medio. Los resultados fueron tan
dramdticos y desastrosos que la Ministra de Educacion de aquella época tuvo que
declarar a la prensa que la Superintendencia de Educacién comenzaria a fiscalizar los
planes de Educacion Sexual a partir de ese momento, puesto que era obligacién de todos
los colegios disponer de programas de educacién sexual. Es muy probable que, a la fecha
de hoy, la situaciéon no haya cambiado de manera significativa, debido a que se trata de
un problema estructural, asociado al alcance que tienen y pueden llegar a tener las
politicas publicas en un sistema educativo altamente privatizado.
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Normativa de género
Al realizar una revision detallada de la informaciéon emanada del Ministerio de Educacion

chileno, podemos mencionar que no se cuenta con ninguna normativa oficial que pueda
orientar el trabajo relacionado con la tematica de género en cada una de las unidades
educativas, dejando a consideracién de los sostenedores y directivos las decisiones
pedagogicas que se puedan adoptar para una mejor comprension y abordaje de
instancias formativas. No obstante, el Ministerio de Educacidn en su pagina web permite
el acceso a un link de Convivencia Escolar (MINEDUC, 2011), manual que surge en
respuesta a la Ley N° 20.536, en la que se pueden encontrar orientaciones que permiten
elaborar los planes de convivencia escolar incorporando aspectos de sexualidad,
afectividad y género, con los que se identificaria cada establecimiento. Se puede
evidenciar que si bien el Ministerio de Educacidon entrega declaraciones de principios, a
su vez otorga la autonomia para que cada establecimiento educacional elabore un
programa o se adscriba a uno existente respondiendo a las necesidades y directrices
tanto del ministerio como de su proyecto educativo.

En ausencia de normativas ministeriales de educacién es importante considerar las
declaraciones, orientaciones y aportes que entregan organismos internacionales, tales
como el Fondo de la Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), quien pone a disposicién
de los establecimientos educacionales una guia para trabajar la tematica de género
(Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, 2003) y también algunas indicaciones
para velar por el respeto de los derechos de los nifios y nifias. Esta carencia a nivel
nacional pone en evidencia que la temdtica de género en los establecimientos
educacionales es una temadtica en vias de desarrollo y que es responsabilidad del Estado
generar las instancias y estructuras para avanzar en la concrecion y la implementacion
de estas directrices en el aula.

Tensiones en el trinomio género, migracion y escolaridad
De acuerdo al estudio de Joiko y Vasquez (2016) el 59% de estudiantes migrantes en

Chile se encuentra en educacion bdsica y el 23% en educacién media. El 82% de estos
estudiantes reside, principalmente, en tres regiones: Metropolitana, Antofagasta y
Tarapaca. Respecto del género los hombres representan un poco mas del 50% en
relacion a las mujeres. La mayoria de los estudiantes migrantes (56%) se encuentra
matriculado en establecimientos municipales y un 36% de ellos en particulares
subvencionados.

En relacién con el grupo socioeconémico a que adscribe el establecimiento de
acuerdo al indicador del Sistema de Medicidn de Calidad de la Educacion (SIMCE), el 6%
de los estudiantes migrantes esta matriculado en establecimientos considerados como
bajos, el 73% en establecimientos medio-bajos y medios, y un 21% en establecimientos
medio-altos y altos. En relacién a los programas y/o politicas especificas, un 75% de los
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estudiantes migrantes se encuentra en establecimientos con subvencién escolar
preferencial (SEP) y un 58% en establecimientos con programas de integracién escolar
(PIE).

Los antecedentes demograficos anteriormente expuestos dejan en evidencia que si
bien ha habido una preocupacion creciente, tanto de parte del Ministerio de Educacién
como de organismos especializados e investigadores interesados en el tema, por
caracterizar la poblacion migrante estudiantil del pais, dicha preocupacion se focaliza en
aspectos que tienen relacion con la cobertura, distribucion regional, origenes nacionales,
entre otros; descuidando no sélo las diferenciaciones de género en términos estadisticos
sino también la dimension cualitativa asociada a la inclusion de estos estudiantes, tales
como: adaptaciones curriculares en perspectiva de género, las tensiones entre los
intentos asimilacionistas y los esfuerzos interculturales o la atencién a la diversidad en
aulas heterogéneas.

En este sentido, se puede afirmar que durante la Ultima década los estudios de
educacion y migracion en el contexto chileno se han centrado en las micro-interacciones
que se producen entre estudiantes, profesores y otros miembros de la comunidad
educativa; ademas de las relaciones entre escuela y familia. Respecto al primer grupo los
estudios han subrayado la necesidad de una educacion anti-contrarracista dadas las
situaciones de discriminacion a las cuales se enfrentan los estudiantes migrantes en los
distintos contextos escolares, “(...) donde la inmigracion actia como un fenémeno
socioldgico que refleja y cuestiona las profundas desigualdades y vulneraciones que se
viven al interior de la propia sociedad chilena” (Pavéz, 2012:94).

En esta misma linea Joiko y Vasquez (2016:138) sostienen que: “el espacio escolar,
por lo tanto, puede reproducir interacciones caracterizadas por dominacién
(nacionalidad, raza, género y clase social) y diferenciacién (nosotros y ellos), basada en
elementos de oposicion (chileno/migrante, blanco/negro)”. Y, aun cuando se ha
comenzado a vincular el concepto de inclusién con el fendmeno migratorio, en lo
referente a posibilidades de acceso de las familias y en la adaptacién de los estudiantes
“a los patrones culturales establecidos por la escuela” (Carrillo, 2014: 52), se evidencian
acciones de integracion “mas que de inclusion, dadas las légicas asimilacionistas propias
de la cultura escolar, con un fuerte énfasis, por ejemplo en el curriculo nacionalista y
monocultural, con menos espacios para el didlogo del otro diferente, tanto cultural
como socialmente” (Joiko y Vasquez, 2016: 139).

De alli que una de las exigencias que recae sobre las escuelas sea la necesidad de
transitar desde el reconocimiento implicito de la diversidad, hacia practicas cotidianas de
la interculturalidad, lo cual implica tanto el reconocimiento explicito de la diversidad
como la urgencia de promover el desarrollo social y cultural del conjunto de la
comunidad escolar (Colectivo Sin Fronteras, 2007: 37).
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En esta misma linea Poblete (2009:184) sostiene que “se han privilegiado ciertas
formas de ensefianza y aprendizaje que dan cuenta de una hegemonia, que en la
mavyoria de los casos se identifica con aquello que representa los intereses de una clase,
raza, etnia y de género en particular”. Hegemonia que, por otra parte, no sélo invisibiliza
la presencia femenina en el espacio escolar, sino que supone en los estudiantes
migrantes un cierto grado de “retraso” (Actis, De Prada y Pereda, 2006), con lo cual se
intersectan dos tipos de exclusiones.

No se puede obviar tampoco, desde esta perspectiva, que la diversidad es percibida
como carencia, motivo por el cual el modelo educativo propuesto apuesta por una
educacion compensatoria, en el sentido que intenta solventar las deficiencias de partida,
de modo de garantizar una igualdad de oportunidades educativas.

No menos relevante resulta la interseccion entre género y clase social,
especialmente si se tiene en consideracidn que la clase social ha estado en el centro de
los estudios acerca de la eleccién de escuela en Chile (Gubbins, 2014). Es decir, si bien la
escuela no crea la desigualdad entre nifios y nifas, si contribuye a legitimarla y
reproducirla (Actis, De Prada y Pereda, 2006).

En consideracion a estos antecedentes, la mayor parte de los estudios propone la
coeducacién, entendida como un proceso que potencia intencionalmente el desarrollo
de nifios y nifias, partiendo de la realidad de dos sexos diferentes, tendiendo a un
desarrollo personal y a una construccion social comun, particularmente cuando se trata
del trabajo con nifios migrantes. No obstante, para alcanzar aquello se ha de promover
la coexistencia de actitudes y valores que han sido tradicionalmente asignados a ambos
géneros, de tal forma que puedan ser asumidos y aceptados por todos los miembros de
la comunidad.

Conclusiones
A manera de conclusidn, se puede decir que, aunque existe un marco legal en el ambito

educativo que considera la perspectiva de género, estos lineamientos no se incorporan
en la totalidad de los establecimientos educacionales chilenos, muchas veces por
desconocimiento, porque no ha sido efectiva su transferencia al aula, o bien, por la
inexistencia de una entidad que supervise que dichas directrices se apliquen. Algunas
tareas pendientes son:

1- Una condicidon necesaria para avanzar en politicas educativas es atender al
desarrollo de las capacidades de convivencia de la ciudadania, excluyendo todo tipo de
discriminacion, entre ellas las de género, a través de la promocidon de practicas
equitativas que garanticen la equidad e ig