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“La formacioén docente, una trama en desarrollo”

Teacher training, a weft in development

Graciela M. E. Ferndndez*
Maria del Carmen Rimoli*
Nora E. Ros**

Presentacion
Hace aproximadamente tres décadas que se estan desarrollando estudios mas pro-
fundos sobre la formacion docente. Los resultados de diversas investigaciones coin-
ciden en sefialar que las propuestas de formacion docente tradicionales ya no al-
canzan pero también evidencian que no es simple determinar cuales son los cam-
bios mas adecuados y mucho menos como gestionar su puesta en practica. Vemos
que en la sociedad en general, y al interior de las instituciones educativas en par-
ticular, los avances tecnoldgicos y las condiciones econdmicas, sociales y politicas,
generan momentos de rupturas y crisis, donde se pone en tela de juicio el valor
del conocimiento y de la formacion docente. Es asi que presentamos en este Dos-
sier resultados de investigaciones de autores nacionales e internacionales que
abordan diferentes miradas y perspectivas acerca del tema que nos convoca, rea-
lizando valiosos aportes que nos permiten seguir pensando la formaciéon docente
Se trata, a nuestro criterio, de invitaciones a pensar y a iniciar blsquedas perso-
nales y profesionales de nuevos significados a las practicas cotidianas.

El texto de José Ignacio Rivas Flores, titulado, “ Descolonizando la formacion

del profesorado. Buscando sentido en la transformacion social’ aborda la tesis de

* Profesora, Magister y Doctoranda en Educacion, Profesora Titular del Departamento de Educacion de la
Facultad de Ciencias Humanas e Investigadora del Nicleo de Estudios Educacionales y Sociales (NEES),
Centro Asociado CICPBA, FCH, UNCPBA.

E-mail: grafe@fch.unicen.edu.ar

** Profesora, Magister y Doctoranda en Educacion, Profesora Adjunta del Departamento de Educacion de
la Facultad de Ciencias Humanas e Investigadora del Nicleo de Estudios Educacionales y Sociales (NEES),
Centro Asociado CICPBA, FCH, UNCPBA.

E-mail: mrimoli@fch.unicen.edu.ar

** Profesora, Magister y Doctoranda en Educacion, Profesora Titular del Departamento de Educacion de la
Facultad de Ciencias Humanas e Investigadora del Ndcleo de Estudios Educacionales y Sociales (NEES),
Centro Asociado CICPBA, FCH, UNCPBA.

E-mail: nros@fch.unicen.edu.ar



GRACIELA M. E. FERNANDEZ - MARIA DEL CARMEN RimMOLI - NORA E. ROS

que la estructuracion de la formacion del profesorado ha dependido histéricamente
del sistema educativo, fluctuando en su objetivo entre la capacitacién profesional
o la formacion cientifico-pedagogica. Luego alerta sobre la implementacion de pro-
cesos instrumentales, econdmicos productivos, provenientes de ldgicas politico
partidista, mercantilista, a partir del avance de la perspectiva técnica de la teoria
curricular; que han generado un conocimiento sedimental. Ante esto plantea reali-
zZar una ruptura epistemoldgica con los principios que sustentan las practicas antes
mencionadas. Es decir, nos propone, desde la reflexion colectiva, entrar en un pro-
ceso de deconstruccion de las practicas profesionales y los significados que la sus-
tentan.

La autora Andrea Alliaud, en su trabajo “De/ tomarsela con los jovenes. Al-
gunas reflexiones para abordar la ensefianza y la formacion en las escuelas de hoy"
se cuestiona écomo pensar y abordar la ensefianza en los escenarios educativos
del presente?, écomo trabajar con los estudiantes que protagonizan las obras pe-
dagdgicas que en muchos casos resultan dramaticas hoy? En el texto expresa que
no se trata de la escuela que sofiamos, la que imaginamos, ni tampoco, segura-
mente, la que vivimos cuando fuimos alumnos; sino de una escuela que si bien es
la misma (en tanto mantiene mas o menos intacta su forma moderna) es en mu-
chos aspectos muy diferente. El trabajo avanza sobre algunas caracteristicas pro-
pias de los jévenes estudiantes que transitan por los niveles secundario y superior
de escolaridad, asi como de las posibilidades de construir con ellos un vinculo pe-
dagdgico desde la apertura y proximidad, que permita encontrarnos, ensefarles y
hasta disfrutar de saber y poder hacerlo. Ademas, retoma el aporte de distintos
autores, avanzando en propuestas de accién para la guia, el acompafnamiento o la
inspiracion del desarrollo de nuestras propias obras de ensefianza y formacion.
Completa su relato confiando en que quizas el drama encuentre chances de convivir
con otros géneros sin perder de vista la transmisién cultural y la formacién que,
como adultos y docentes, tenemos la responsabilidad de saber y poder asegurar.

Por su parte, Daniel Suarez y Valeria Metzdorff nos presentan “Narrar /a
experiencia educativa como formacion. La documentacion narrativa y el desarrollo
profesional de los docentes”. En este articulo se nos propone pensar y narrar la
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formacion de los docentes como experiencia e investigacion pedagdgica, asi como
una modalidad particular de desarrollo profesional docente centrado en la indaga-
cién cualitativa e interpretativa del mundo escolar. La documentacién narrativa de
experiencias pedagdgicas es una modalidad de trabajo pedagdgico entre docentes,
y entre docentes e investigadores que promueve la participacion en procesos de
indagacion, co-formacion y accion colectiva en el campo educativo. Esta estrategia
metodoldgica de investigacion-formacion-accion docente se organiza en una serie
de practicas narrativas y autobiograficas para que esas formas de interpretacion
del mundo escolar sean puestas en escritura, indagacion, deliberacion publica y
cambio. En particular, desde la mirada de los autores, les interesa activar la me-
moria pedagdgica de la escuela y “profundizar narrativamente” el discurso publico
acerca de la educacion.

Finalmente, Rebeca Anijovich y Graciela Cappelletti, en su texto “.a prac-
tica reflexiva en los docentes en servicio. Posibilidades y limitaciones” proponen el
analisis y la problematizacién de las practicas reflexivas de los docentes, tanto en
contextos escolares formales como no formales. Las autoras consideran la reflexion
como un proceso que pone en duda certezas, que intenta enlazar fenébmenos que
no tienen relacion o visibilizarlos; un proceso que reconoce lo diverso y busca for-
mular mas preguntas que respuestas, considerando que la reflexién es opaca, no
es visible y entonces la pregunta que instalan es ¢cdmo sabemos que un docente
reflexiona sobre sus practicas? Coinciden con numerosos autores en que es a tra-
vés de la reflexidn que el profesor comprende mejor su actividad profesional, y que
la reflexidn sobre los problemas de ensefianza dard lugar a nuevos conocimientos
y mejoras en la practica. Asi mismo, nos proponen considerar el analisis reflexivo
como la deteccién de un problema y la busqueda de modos coherentes y armonio-
sos de resolucion.

Recuperando la imagen de trama en desarrollo, las voces que presentamos nos
invitan a seguir pensando y repensando el qué, el cdmoy el por qué de la formacion

docente en estos tiempos.
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Descolonizando la formacion del profesorado: buscando sentido

en la transformacion social

Decolonization of Teaching Training: Searching for Meaning in the Social

Transformation

Resumen

La formacion del profesorado histéricamente se
ha estructurado en dependencia al sistema edu-
cativo, atrapado entre la capacitacién profesional
y la cientifico-pedagdgica. Ultimamente, con el
avance de la perspectiva técnica de la teoria cu-
rricular, se estan implementando procesos cada
vez mas instrumentales desde Idgicas ajenas a la
educacion, de tipo politico partidista, econémico
productivo y de mercantilizaciéon del conoci-
miento. Se hace necesario mirar hacia otras 16gi-
cas de formacion que rompan la inercia instituida,
reconvierta el conocimiento sedimental con el que
llega el alumnado tras su paso por la escuela y
cree las condiciones para una transformacion de
las practicas pedagdgicas. En esta logica se en-
cuadran las propuestas formativas que se presen-
tan; se revisan procesos de formacion que buscan
crear puentes y vinculos entre escuela y universi-
dad, transformando tanto la propuesta curricular,
entendida como un didlogo controvertido con la
realidad, como el escenario fisico, social y cultural
de la formacion.

Palabras Clave: Formacion del profesorado; co-
nocimiento profesional; curriculum; transforma-
cién social.

José Ignacio Rivas Flores™

Abstract

Teacher training has historically been structured
in dependence on the educational system, caught
between professional and scientific-pedagogical
training. Ultimately, with the advance of the tech-
nical perspective of the curricular theory, increas-
ingly instrumental processes are being imple-
mented from foreign logics to education, like po-
litical parties, economic and commodification of
knowledge. It is necessary to look to other train-
ing logics that break the instituted inertia, recon-
verting the sedimental knowledge with which stu-
dents arrive after passing through the school and
creating the conditions for a transformation of
pedagogical practices. In this logic, the formation
proposals presented are framed; training pro-
cesses that seek to create bridges and links be-
tween school and university are reviewed, trans-
forming both the curricular proposal, understood
as a controversial dialogue with reality, and the
physical, social and cultural setting of the training.

Key words: Teacher Training; professional
knowledge; curriculum; social change.

RIVAS FLORES, J.1. (2018) “Descolonizando la formacién del profesorado: buscando sentido en la
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transformacion socia

, en Espacios en Blanco. Revista de Educacion, nim. 28, junio 2018, pp. 13-31.
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JOSE IGNACIO RIVAS FLORES

La herencia de la modernidad

La modernidad irrumpe en la historia cargada con la herencia del racionalismo
emanado de la ilustracion, la emergencia de las nuevas propuestas econdmicas del
liberalismo y la necesidad de construir un nuevo orden politico a partir de la confi-
guracion del emergente Estado Nacional. Represento el cambio de un régimen so-
cial, cultural y politico, de caracter absolutista, religioso y aristocratico, a otro ba-
sado en el conocimiento, la participacion, la economia de mercado y el reconoci-
miento de los derechos ciudadanos. En definitiva, se establecen las condiciones
para el desarrollo social y cultural de los ultimos 250 afios, con indudables aciertos
en el terreno de la técnica y el progreso socio-econdmico pero también con nuevas
ataduras y dependencias desde el punto de vista del conocimiento y de la concep-
cion del sujeto.

En este terreno es en el que debemos entender la construccion de los sistemas
educativos que se han dado en este nuevo marco y todas las instituciones que los
acompafian (Hamilton, 1989; Varela y Alvarez-Uria, 1991; Diaz y Rivas, 2007; Zu-
fiaurre y Hamilton, 2015). Todas ellas han ido surgiendo de acuerdo al avance de
las nuevas ideologias tecnocraticas y positivistas que han estado en sus origenes y
que vienen acompafiandolas hasta la actualidad.

No podemos obviar que los Ultimos tiempos estan asistiendo a transformacio-
nes importantes en el &mbito social, cultural y cientifico, las cuales son el resultado
de una nueva reconfiguracion de los pilares establecidos en su momento y sobre
los que se ha ido edificando el mundo actual. Bauman (2004) achaca estos al de-
bilitamiento del Estado-Nacion que "ya no brinda el sostén que solia proporcionar
(...) se deshace de sus ambiciones pasadas y cede las funciones que alguna vez
habia guardado celosamente contra los competidores existentes y aun por surgir"
(p. 28). Desregulacion, flexibilidad, recorte de gasto publico, desplazamiento de lo
publico a lo privado son las nuevas guias de la sociedad.

Desde mi punto de vista esto es el resultado de la ruptura del pacto de la
modernidad entre liberalismo, nacionalismo y Estado-Nacién (Diaz y Rivas, 2007),
que sentaron las bases de este nuevo proyecto social. Una vez liberadas las ata-
duras del liberalismo respecto al proyecto de Estado Nacional, motivado por la
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globalizacidn, el surgimiento de las grandes corporaciones, entidades supranacio-
nales, etc., el pacto pierde vigencia cambiando buena parte de las reglas de juego
que venian actuando. En esta ruptura quién queda indemne, podriamos decir sin
duda que triunfante, es el liberalismo, transformado en un proyecto globalizador,
ya no solo econdmico, sino también politico, social y cultural. El racionalismo, como
componente que daba sustento cognitivo a este proyecto, queda subsumido en el
nuevo papel que le otorga el nuevo orden; esto es, dotar de credibilidad al aparato
de poder orquestado desde el neoliberalismo. Algo que, por otro lado, estaba pre-
sente desde el principio. Como afirma de nuevo Bauman (2004):

"La ciencia moderna se constituyd, en la practica, como esa rama de la inte-
ligencia para la cual la realidad existente (el segmento del escenario donde
se desarrollaba la accién que aun permanecia impenetrablemente opaco,
oculto tras las sombras, y por ende todavia libre de interferencia y control)
era el enemigo” (p. 10)

Esto significa que el proyecto de la modernidad tiene auténtico interés por desar-
mar la realidad para hacerla mas receptiva al cambio; por tanto mas blanda y
maleable. De este modo los diversos colectivos e instituciones, arrogandose esta
capacidad de moldeamiento de la realidad de acuerdo a sus intereses particulares,
se enfrentan en una lucha por el poder, cada uno desde su propia legitimacion.
Este escenario, que no dejaria de ser una manifestacion de la democracia formal
propia de los regimenes modernos, se empieza a complicar cuando se establecen
desde hegemonias totalizadoras generadas desde las instancias del mercado como
paradigma neoliberal.

Dicho de otra forma, el conocimiento cientifico, atendiendo a la perspectiva que
nos mostraba Bauman, en tanto que vinculado al proceso de construccion de la
nueva sociedad liberal y de los Estados Nacionales, le ofrece sustento "cientifico"
y "técnico" para legitimar las diferentes posiciones ideoldgicas (o de diferente tipo)
enfrentadas en esta lucha de poder. En este sentido actia del mismo modo que
las creencias religiosas actuaban en el antiguo régimen -y que de alguna forma
esta volviendo a actuar en el desmoronamiento de las verdades cientificas propio
de este periodo posmoderno-, legitimando la autoridad del monarca. Por tanto, a

efectos practicos, el poder soberano y el Estado-Nacién son sindnimos. Quizas algo
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de esto explique los tics autoritarios que regularmente emergen de los sistemas
democraticos.

Una consecuencia en términos educativos es el modo como el nuevo régimen
asume las matrices escolares previas (Varela y Alvarez-Uria, 1991), heredadas de
las escuelas religiosas y monacales, para instaurar su nuevo sistema educativo,
traspasando las condiciones de produccion de conocimiento inherentes a dicho for-
mato: adoctrinamiento, alineamiento, verdad, obediencia, etc. A través de ellas y
el modelo de adoctrinamiento que representan, se pone en marcha una universa-
lizacion de un sistema educativo encaminado a la consolidacion ideoldgica del
nuevo Estado-Nacion, tal como la sociologia nos ha ensefnado de forma clara.

Las herramientas que aporta son efectivas y rapidamente se acomodan a las
exigencias de la nueva realidad econdmica y productiva, a la vez que cumple con
el rol moral que el nuevo sistema le asigna: el sistema escolar asume el papel
civilizador que se necesita para incorporar a los grandes grupos sociales que con-
figuran los otros sectores de la sociedad, los nuevos trabajadores industriales des-
plazados del mundo rural, los antiguos sirvientes de la nobleza, las capas populares
urbanas, etc.

Carnoy (1973) ya definié hace tiempo este proceso civilizador como la necesi-
dad de la burguesia emergente de colonizar a las grandes masas de poblacién en
los valores del nuevo orden de la modernidad, al modo como anteriormente lo
habian hecho con los territorios ocupados de acuerdo a su peculiar reparto del
mundo. La educacién, como vengo argumentando, cumple un papel importante en
este proceso en tanto que asume la labor moralizadora en la nueva sociedad. En
la intencién de la republica sin duda, estaba que sustituyera el sistema de creencias
basadas en la fe religiosa para asumir el nuevo sistema de creencias de la verdad
cientifica. De nuevo, en el terreno de la practica, las creencias religiosas y la ciencia
son equivalentes, y juegan isomdrficamente.

El proceso de conformacion de los sistemas educativos ha tenido lugar a partir
de este escenario y este peculiar orden reestructurado y acomodado de acuerdo a
las hegemonias del poder en cada momento. Dos cuestiones se derivan directa-

mente de cara al interés de este articulo: por un lado, el conocimiento pedagdgico
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se acomoda a esta dindamica, configurandose una realidad, tal como definiamos
antes, maleable y blanda. De este modo sirve de legitimacion a las politicas edu-
cativas de los poderes de turno, al mismo tiempo que se nutre de las exigencias
de las fuerzas que van configurando la sociedad. El pensamiento técnico se erige,
en este juego, como el mas adecuado para navegar en estas aguas.

En segundo lugar, en la medida que el Estado-Nacidn asume la responsabilidad
de proteger este nuevo orden, los sistemas educativos se desarrollan bajo el poder
coercitivo legitimo que representa. Esto es, nacen a la sombra del Estado y al albur
de las fuerzas que ocupan el poder en el mismo en cada momento. Por tanto, nace
como un sistema dependiente, tanto desde el punto de vista cognoscitivo como
institucional.

Las consecuencias de estas dos cuestiones son palpables en la vida escolar y
en la trayectoria de la escuela. Como plantean Pineau, Dussel y Caruso (2001), el
sistema educativo nace como una maquina de educar, que necesita de un cuerpo
técnico capaz de ponerlo en marcha. Este cuerpo no es otro que el de los docentes,
que ocupan el lugar de los clérigos en su labor colonizadora (evangelizadora). Estos
construyen su posicién en el mundo en tanto portadores del conocimiento que dara
legitimidad a la vida social, cultural y econdmica, al mismo tiempo que se someten
a la légica instrumental de los nuevos Estados y, en su caso, a las fuerzas sociales
hegemdnicas.

Este escenario, quizas cambiando algunos decorados, es el mismo que se man-
tiene en la actualidad, con un cuerpo docente desmovilizado (en términos genera-
les), con un conocimiento técnicamente dependiente y maleable desde las instan-
cias de decision de los sistemas educativos, gestionando los planes disefiados en
dichas instancias. Su emergencia como colectivo profesional, en un momento par-
ticular de la historia, aquel que coincide con el origen de los sistemas educativos
nacionales, crea las condiciones que dan lugar a la situacién actual; o al menos
ayudan a entenderlo: la institucion escolar no esta disefiada para la transmisién de
conocimiento -no tendria sentido desde ninguna teoria epistemoldgica que se pre-

cie-, sino para civilizar a la poblacién y legitimar la segregacion de clases.
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Como proyecto hegemadnico, la modernidad traspasa este afan colonizador a la
escuela, que ha ido consolidandose como herramienta valida para moldear la reali-
dad. Primero a través de la accién del Estado y el racionalismo cientifico, posterior-
mente, en la medida que el liberalismo se desprende de ambos, a través de las
reglas del mercado. Como plantea de Sousa Santos (2010), colonizar es ocupar un
lugar considerado inexistente. Parte, por tanto, de la negacion del otro, lo que me
da el derecho a ocuparlo. En este caso hablamos, junto con este autor, de coloni-
zacién epistemoldgica, ideoldgica y moral, a partir de una definicion unilateral de
lineas radicales que dividen la experiencia, los saberes y los actores sociales.

Las instituciones de la modernidad y la escuela en particular toman en sus ma-
nos esta mision, colocandose en un lado de esas lineas. De este modo establecen
los principios epistemoldgicos legitimos, qué experiencias son validas y la definicidn
de los actores adecuados. La escuela asume un curriculum acorde con un tipo de
conocimiento, unos procedimientos adecuados para desarrollarlo y unos sujetos
encargados de llevarlo a buen puerto. En este sentido, por ejemplo, las dos grandes
luchas politicas en torno a la escuela se focalizan en establecer cudles son los sa-
beres escolares pertinentes y cédmo deben ser los docentes encargados de desa-
rrollarlo; esto es, la formacion del profesorado. Junto a ello, el discurso de la inno-
vacion educativa se impone en la agenda y en el debate escolar; lo cual remite a
la experiencia, orientada desde una razon casi exclusivamente técnica.

La formacion del profesorado, acorde con esta dinamica, se centra en el domi-
nio de los saberes escolares establecidos y en la adquisicion de competencia téc-
nica para desarrollarlos. El objetivo es un docente preparado para desarrollar el
curriculum disefiado, normalmente desde instancias ajenas a la escuela, sin capa-
cidad de intervenir en el mismo. En este sentido, insisto de nuevo, se configura
como un técnico o un gestor del curriculum, en un sentido mas preciso (Dussel y
Caruso, 1999; Gather, 2004). La determinacion de los fines queda fuera de su
alcance.

No podemos olvidar que la gestion esté en la raiz del modelo liberal configurado
a lo largo de la historia como ideologia adecuada para la sociedad del mercado

(Springer, 2016). Esta no es otra que la derivacién técnica de las ciencias sociales
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estructuradas desde el punto de vista liberal-racional, tal como Alvarez-Uria y Va-
rela (2004) plantean en su analisis de la genealogia de la sociologia. Tal seria el
caso por otras disciplinas surgidas de la ideologia modernista, como las ciencias
del yo (especialmente la psicologia), las ciencias econdmicas, etc. Como plantea
Jiménez (1997) en su analisis sobre los Estados “La primera abstraccion definitoria
de la modernidad social y politica consiste en lo que Hegel llamé “principio de la
subjetividad”. Se trata del nacimiento de lo que llamamos subjetividad moderna o
individuo moderno” (p. 11). La explicacidn cientifica de cdmo piensa, siente y
evoluciona este individuo supone una aportacion empirica fundamental para el
desarrollo de la ideologia liberal y de los principios de la individualidad. Sin duda,
este ha sido uno de los ambitos de colonizacion que mas fuerza han tenido en la
consolidacion de la sociedad actual y el sistema educativo que lo acompafia.

La historia de la formacion del profesorado, por tanto, es el relato de como se
ha ido constituyendo ese cuerpo profesional técnico, capaz de moldear la realidad
de acuerdo a los disefios curriculares planteados desde el poder coercitivo del Es-
tado y de las exigencias de un mercado cada vez mas hegemonico, legitimado
desde la supremacia de unos saberes académicos definidos como validos. En el

siguiente punto intentaré una breve revisién de este proceso.

El camino de la profesionalizacion. El pensamiento técnico entra
en escena
El proceso vivido por el profesorado es similar al de otros colectivos conformados
en la modernidad. Se necesita un cuerpo técnico capaz de llevar adelante la pro-
puesta educativa de los nuevos Estados, tanto con una finalidad moral coloniza-
dora, como antes presenté, como técnico-profesional, para atender las necesidades
nuevas del sistema industrial emergente. Al parecer no son caminos separados, ya
que, en la mayor parte de su historia, ambas forman parte de la misma realidad.
El proceso seguido (Rivas, 2004a) avanza desde un modelo artesanal, propio
de la premodernidad, hacia la profesionalizacién técnica propia del momento ac-
tual. En definitiva, este camino es recorrer el proceso desde la escasez de norma-

tiva a la hiperregulacion a la que nos enfrentamos hoy en dia.
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Hasta finales del s. XVIII la educacién estaba en manos de instituciones religio-
sas, que organizaron un modelo de escuela que asumen los nuevos Estados (Varela
y Alvarez-Uria, 1991; Querrién, 1994). Los educadores laicos actuaban de acuerdo
a la légica gremialista de la época, siendo los propios “profesionales” de la educa-
cion los que se organizan y estructuran su trabajo de acuerdo a las condiciones
establecidas por el gremio. Los futuros maestros se formaban trabajando al lado
del "maestro", a modo de "aprendiz". De este modo se incorporaba a la profesion
de una forma global y desde la experiencia directa. El propio gremio es quien cali-
ficaba la aptitud del candidato y le daba la autorizacion (y legitimacion) para ejer-
cerla.

El control que se establecia sobre el docente era mas de tipo moral, contexto
familiar (limpieza de sangre), formacion religiosa, etc. Se buscaba un sujeto que
representara los principios del gremio y que ofreciera garantias de cumplirlos en el
ejercicio de su profesion. Estamos en una sociedad con una fuerte estructuracion
y jerarquizacion social, con clases sociales bien definidas que establecian las posi-
bilidades y expectativas de cada uno. Por tanto, habia un fuerte factor de repro-
duccién de un sistema social, cultural y religioso.

El pensamiento ilustrado empieza a generar rupturas en este orden establecido,
bien desde el punto de vista epistemoldgico o bien desde el cultural. Las propuestas
de algunos ilustrados como Voltaire, que construyen su propia comuna en la que
poner en marcha sus principios, son una clara muestra. El ideal de un conocimiento
cientifico considerado cierto, que rompe con el pensamiento mitico-religioso, ali-
menta las expectativas de cambios sociales y politicos que crean las condiciones
para un nuevo orden. Lo cual afecta tanto al conocimiento mismo como a los pro-
cedimientos para adquirirlo o bien aprenderlo.

Los Estados modernos incorporan estas propuestas como una forma de auto-
salvarse a si mismos (Bauman, 2004). Los sistemas educativos que surgen asumen
el orden racional del conocimiento cientifico con el fin de crear un mundo mejor
para todos los hombres y mujeres, recuperando la propuesta de Voltaire sobre "el
mejor de los mundos posibles". El empuje de la primera revolucién industrial y la

promesa que conlleva de la emancipacion del sujeto de las penurias del trabajo
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justifican su éxito. Estan sentadas las bases para que la accion del Estado, legiti-
mada en un pensamiento técnico-positivista, con la promesa de la nueva industria-
lizacion, avance en la consolidacién de un modelo regulado y estructurado de
acuerdo a estas logicas e isomdrfico con las nuevas estructuras que se estan
creando (Hamilton, 1989).

Se estructura el sistema educativo por niveles, con agrupamientos homogéneos
de acuerdo a criterios evolutivos y taxonomicos (la psicologia de la infancia entra
en juego), se inicia una organizacion curricular coherente con estas condiciones.
Pero también, pensando en los objetivos de este articulo, el Estado empieza a
intervenir en el acceso a la carrera docente, rompiendo con la autonomia de los
gremios anteriores. La idea de un sistema educativo, universal y obligatorio, que
se esta empezando a gestar y a conformar, estructurado desde el Estado y deman-
dado desde la industria, conlleva al mismo tiempo la propuesta del modelo de pro-
fesional que debe hacerse cargo del mismo.

En esta dinamica los desarrollos han sido diferentes en funcién de los distintos
modelos sociales que se generan. Asi, los paises del sur de Europa mantienen mas
su interés en la misidn civilizadora de la educacién, mientras que las de corte anglo-
sajon o de moral calvinista y protestante, asumen un planteamiento mas practico,
propio del mayor énfasis liberal e industrial de estos paises. La colonizaciéon que
llevan a cabo paises como Francia, por ejemplo, incorporan la educacién como uno
de sus pilares (Diaz y Rivas, 2007). La primera escuela normal fundada en Espana
por Montesinos, postulaba como lema “antes hombres de bien que hombres de
saber”. No deja de ser una paradoja en la medida en que opone orden moral al
orden racional, reforzando la motivacion politica de los sistemas educativos y el
caracter blando y maleable del conocimiento que se quiere propugnar en estos
centros.

Esta situacion, de alguna forma, se mantiene en las politicas actuales educati-
vas en las que el conocimiento no deja de tener un valor instrumental, alimentado
entre otras razones, por la caida del valor de verdad en el mismo. Igualmente, por

la expansion hegemonica de los modelos mas liberales, los de cortes anglosajon y
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calvinista, con un conocimiento colocado al servicio del sistema productivo. Los
tiempos quizas hayan cambiado, los principios que rigen la sociedad igual no tanto.
Esta extrafia relacion de amor odio entre moral y conocimiento ha generado
buena parte de la cultura y de la ideologia escolar de la que aliin somos participes:
El supuesto rol compensatorio de la escuela en relacion a las diferencias socio-
economicas, la equiparacion con el sacerdocio y el rol redentor de la educacion, la
mistificacion del docente como "apdstol de la cultura", el principio de igualdad de
oportunidades, etc. Sarlo (1998) ejemplifica espléndidamente esta ideologia do-
cente cuando nos narra la historia de una maestra que atiende a los barrios pobres
de Buenos Aires, generalmente formados con poblacion inmigrante, a principios
del siglo XX:

"(...) Rosa del Rio pens6 que debia garantizar a los chicos de su escuelita por
lo menos aquello que ella habia recibido: un ideal de decoro medio en la vida,
principios firmes de adscripcion a una nacionalidad a través de rituales hiper-
actuados, alfabetizacion y una relativa apertura al mundo de la cultura. Este
era todo el programa: tan unificador como parecia necesario todavia en la
década del veinte, tan firme como lo permitieran los antecedentes sociales
de sus alumnos, tan repetido como para asegurar su captacion incluso por
los mas resistentes o los mas atrasados" (p. 77).

Este escenario solo cambia de signo cuando las clases populares asumen la edu-
cacién como bien a conquistar y lo convierten en parte de su lucha social y el
reconocimiento de sus derechos. Esto no deja de ser sino la misma légica, pero
desde otro lado, que nos permite sostener el caracter politico de la educacién, y su
papel en la consolidacién del Estado Moderno, en su momento, y de la sociedad
de mercado en la actualidad.

Por su parte, Carnoy (1973) deja clara cual es esta posicién colonizadora que
asume la escuela:

"El poder imperial intentaba, por medio de la educacion escolar, preparar a
los colonizados para las funciones que convenian al colonizador. Aln dentro
de los mismos paises dominantes la educacion escolar no borraba las de-
sigualdades sociales. El sistema educativo no era mas justo ni equitativo que
la economia o la sociedad (...) porque la escuela estaba organizada para
desarrollar y mantener en los paises imperiales una organizacion intrinseca-
mente inequitativa e injusta de la produccion y el poder politico" (pp. 14-15).

El lugar del docente desde esta posicion es claro: actlia como agente el Estado en

la consecucion de sus fines colonizadores. El mejor modo de conseguir esto y dejar
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actuar a la propuesta hegemonica impunemente es convertir la profesion en una
cuestion técnica, en un gestor del curriculum que actda desde la supuesta neutra-
lidad del conocimiento cientifico validado desde las agencias establecidas a tal
efecto. Agencias que actlan de acuerdo a la ideologia neoliberal, de mercado y
mercantilista, que de este modo obran con bastante impunidad tal como ya hemos
desarrollado en otros escritos (Rivas, 2000, 2004b, 2010 y 2015).

Este paso definitivo hacia la imposicion de un pensamiento técnico-dependiente
en la formacion docente se viene dando en los Ultimos afios a partir de los nuevos
procesos de regulacion extrema en los que estamos entrando desde hace un
tiempo. Lo cual supone fuertes estrategias de control y de domesticacion del tra-
bajo docente y de su formacion. Ya no es solo el pensamiento racional, el imperio
de la razdn, la verdad cientifica, la que establece los criterios para desarrollar el
nuevo orden social, sino su traduccion en procedimientos técnicos que paulatina-
mente van adquiriendo el nuevo rol de verdad practica y de eficacia. El discurso
educativo hoy en dia es el discurso neoliberal, aupado de nuevo por el pensamiento
conservador, ante la necesidad de legitimacion moral, una vez caida el alma del
Estado-Nacién.

En la mayor parte del mundo la formacidn docente pasa de las Escuelas Nor-
males (o sus equivalentes) a la Universidad dentro de una légica de cambio en la
educacién superior hacia una mayor profesionalizacién. Algo que ya se anunciaba
por parte de los analistas de la posmodernidad. Decia Lyotard (1989):

"En el contexto de la deslegitimacion, las universidades y las instituciones de
ensefianza superior son de ahora en adelante solicitadas para que fuercen
sus competencias, y no sus ideas: tantos médicos, tantos profesores de tal o
cual disciplina, tantos ingenieros, tantos administradores, etc. La transmision
de los saberes ya no aparece como destinada a formar una élite capaz de
guiar a la nacidén en su emancipacion, proporciona al sistema los “jugadores”
capaces de asegurar convenientemente su papel en los puestos pragmaticos
de los que las instituciones tienen necesidad" (p. 90).

Las légicas de formacién entonces, a través del desarrollo competencial, la prepon-
derancia de los criterios técnicos via la innovacion educativa, desarrollos curricula-
res cerrados, regulacion extrema de la tarea en los centros de formacion, etc., van
trastocando los procesos formativos en procesos de capacitacion, que poco tienen

que ver, segin mi modo de verlo, con lo educativo. La tecnologizacion del yo, tal
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como antes ya hemos comentado, juega su papel en esta dinamica, sumado a la
entrada masiva de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en los
procesos formativos del profesorado, que nos hacen revivir la famosa maquina de
educar skineriana, en la que el papel del docente queda reducida a un mero eje-
cutar.

En un trabajo previo sobre este tema (Rivas, 2004a) ya nos planteabamos la
paradoja de que la situacion actual ya estaba anunciado en sus origenes, de tal
forma que lo Unico que acontece ahora es que se hacen realidad las premisas
ideoldgicas iniciales, que en un momento han actuado bajo la batuta del Estado
moderno fuerte y regulador de la vida publica, pero que ahora queda en manos de
agencias supranacionales, o instancias de técnicos y especialistas, cuando no di-
rectamente de las directrices emanadas de la OCDE y sus estrategias de invasion
del campo educativo. En estos tiempos es el Estado el que se somete a las direc-
trices de estas agencias de expertos "neoliberales", tomando en sus manos los
paradigmas necesarios para la formacion del profesorado.

El problema que se nos plantea ahora es como podemos romper con esta logica
tecnoldgica de la formacion, que tiende a sostener una situacién particular, y dar
opciones a otra, vinculada con dinamicas y propuestas sociales, culturales y politi-
cas alternativas. Ante un escenario de pensamiento blando o modernidad liquida
(Bauman, 2006), como ya se ha popularizado el término, el conocimiento y los
saberes pedagdgicos circulan de acuerdo a las condiciones que se generan desde
las politicas educativas neoliberales. En este sentido se hace necesario confrontar
modelos de sociedad y, en su caso, poner sobre la mesa los conocimientos educa-
tivos que sobre el aprendizaje, la epistemologia, el uso de las TIC, las dinamicas
sociales, la antropologia, Gltimamente también la neurociencia, estan aportando
elementos para el debate.

En cualquier caso, es importante entender que no es sélo una cuestién de co-
nocimiento que se pone en juego, sino de finalidades compartidas, construidas
colectivamente en torno a un proyecto socio-politico-cultural. Resulta paraddjico,
por ejemplo, como propuestas educativas privadas y de corporaciones religiosas y

empresariales dedicadas a la educacion son las que estan asumiendo la bandera
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de la renovacion pedagdgica y estan disefiando propuestas acordes con los saberes
propios de una educacion comprensiva e incluso critica. El problema radica en qué
orientacion presentan y hacia dénde conducen.

En un polémico libro por su caracter antipedagdgico en buena parte del mismo,
Fernandez Liria, Garcia y Galindo (2017) planteaban que:

"Es obvio que la escuela y la universidad, tal y como las hemos conocido
hasta ahora, ya no van por el buen camino. De hecho, hay aqui una novedad
importante: es /a propia empresa la que, cada vez mas, esta en condiciones
de formar el tipo de sujeto humano mas acorde con sus necesidades" (p.
13).

Es decir, las grandes reformas que se estan haciendo en el terreno educativo, en
buena parte legitimadas por saberes pedagdgicos criticos, constructivistas y com-
prensivos, estan mediadas por las empresas, que entienden qué tipo de sujeto
precisan para desarrollar su actividad. Algo que viene siendo norma en los sistemas
educativos, pero que en este caso tiene lugar al margen de la accion del Estado;
lo cual constituye una relevante novedad. Quizas haya que pensar entonces que
los modelos de formacion que se estan desarrollando obedecen a otros objetivos y
resuelven otros problemas que poco tienen que ver con esto. Puede ser que esta-
mos capacitando adecuadamente para ser buenos funcionarios de la educacion,
sumisos y controlados, pero que estemos incapacitando para un ejercicio profesio-
nal interesado en el conocimiento, el desarrollo personal del alumnado, en el com-
promiso con la comunidad en la que se trabaja y en el desarrollo moral de la pro-
fesion.

Tendremos que plantearnos, entonces, otra formacion de profesorado que vaya
mas alla de la capacitacién y se oriente hacia apropiarse del discurso de las finali-
dades y de la construccion colectiva y comunitaria de la educacion. En el dltimo
apartado intentaré establecer algunas vias de cédmo lo estamos planteando desde

nuestro grupo de investigacion.

La necesaria descolonizacion de la formacion del profesorado. Re-

cuperando la experiencia
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Después de lo dicho entiendo que el problema hay que plantearlo reflexionando
desde qué presupuestos y valores queremos plantear la formacion del profesorado
intentando que el futuro docente tenga conciencia de las opciones sociales que
esta defendiendo con su labor profesional. Nos posicionamos por tanto en la nece-
sidad de cambiar los modelos actuales, orientandonos mas hacia la experiencia, la
actuacion en contextos educativos peculiares y la reconstruccion del conocimiento
sedimentado. En definitiva, se trata de propiciar la reflexion y toma de conciencia
del profesorado sobre las claves de su identidad profesional y las condiciones ins-
titucionales que la han producido, de cara a provocar nuevos compromisos cons-
cientes y explicitos.

Esto lo planteo fundamentalmente desde tres principios que considero esencia-
les en la reconstruccion de una identidad profesional necesaria para las condiciones
sociales y politicas actuales. Asi, una formacion docente deberia:

1- Establecer estrategias de liderazgo educativo, social y cultural por parte
del profesorado. Fundamentalmente de quienes cuentan con responsa-
bilidad en el sistema educativo. Como vengo defendiendo a lo largo de
todo este trabajo, la institucion escolar es parte de las dindmicas sociales.
Por tanto, se constituye, le guste 0 no, como movimiento social. La clave
esta en decidir el sentido del mismo.

2- Formar desde los contextos especificos como Unica forma de deconstruc-
cion de las practicas profesionales y no de reconstruccion de discursos
tedricos y académicos. Lo cual supone formarse desde una dimension
critica de las relaciones humanas. En nuestro caso nos planteamos con-
textos con situaciones sociales problematicas, complejas o, al menos, di-
versas, ya que la posibilidad de formarse en propuestas transformadoras
es participar de escenarios para los que la educacion tiene un sentido,
mas alla de la mera consolidacion de la posicion de clase.

3-  Crear experiencias profesionales significativas de cambio que supongan
fundamentalmente, por un lado, una valorizacién del saber profesional
de los docentes, y por otro, trabajar desde la construccion de referentes

propios que generen compromisos concretos. Lo cual significa formar al
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profesorado futuro haciéndole participe de propuestas de cambio y de
transformacion de la educacion. Para ello, se hace imprescindible la arti-
culacién de un triangulo de accion que vincule la formacion, la innova-
cion/transformacion educativa, y la investigacion educativa que apoye
dichos proyectos.

Estos procedimientos crean condiciones para la descolonizacion del profesorado y
de sus procesos de formacion en la medida que incorporan algo necesario, como
hemos ido viendo hasta ahora: la reflexion sobre las finalidades del trabajo docente
y de los sistemas educativos. Esto supone pensar sobre su identidad (Lopes, 2007),
sobre sus trayectorias institucionales y personales (Churchill, 2008; Marquez, Pra-
dos y Padua, 2014; Rivas, Leite y Cortés, 2014), sobre los procesos de construccion
del conocimiento en la escuela, etc.

En definitiva, se trata de afrontar la descolonizacion de la formacion del profe-
sorado desde la apuesta por la soberania epistemoldgica de los futuros docentes
(y por ende también de sus formadores). Soberania que puede, y debe, ser am-
pliable a otros ambitos de la practica profesional. No seria posible pensar en pro-
cesos de descolonizacién sin cuestionar necesariamente esta cuestion.

Recuperando de nuevo a Bauman (2004), con el que empezabamos este tra-
bajo, que retoma a su vez a Agamben,

"el verdadero rasgo de la soberania no es tanto el derecho a determinar la
ley como el derecho a eximir de la ley; es la capacidad de desnhudar a sus
sujetos de la capa a la vez represiva y protectora de la ley lo que hace el
poder verdadera y completamente soberano. (...) El verdadero sujeto del Es-
tado moderno —de cualquier Estado moderno, sin importar su régimen poli-
tico- era la "nuda vida", la vida perpetuamente ubicada sobre la delgada linea
que separa la inclusidn de la exclusion” (p. 14).

Mas alla de la critica a los Estados modernos en la que se encuadra esta posicion
de Agamben y Bauman, resulta importante resaltar el principio de desobediencia
en el que encuadran el concepto de soberania, mas alléd de la mera capacidad de
apropiarse de la gestion. El docente, de algun modo, tiene la obligacion moral de
posicionarse frente a lo instituido para conformar una realidad nueva, emanada de
su responsabilidad ante la comunidad y el proyecto socio-politico con el que se

compromete.
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Este concepto implica poner en valor el conocimiento construido biografica-
mente a lo largo de la experiencia con el sistema educativo, también como un
principio de soberania. El cual, en el sentido que definia Bauman, es colocado en
el mismo principio de critica y revision de si mismo, como Unica via para ejercerla.
Desde esta posicion el futuro docente (cualquier sujeto que aprende, en definitiva)
no reproduce las teorias que se le presentan como parte de su curriculum de for-
macion, sino que dialoga con ellas a partir de su experiencia y el conocimiento
sedimental que ha construido biograficamente.

En esta linea venimos desarrollando desde hace tiempo una serie de estrategias
de formacion que intentan dar respuesta a estos principios (Rivas, Leite y Cortés,
2014y 2017; Rivas, Cortés y Marquez, 2017). Sin entrar en los detalles ya presen-
tados en estos trabajos, planteo como orientaciones de la accion que desarrolla-
mos, la ruptura epistemoldgica, el aprendizaje-servicio, el voluntariado educativo,
y la reconstruccion narrativa de la realidad.

Como guidn general de los procesos que desarrollamos nos planteamos la for-
macion docente como una ruptura epistemoldgica con los principios que sus-
tenta su practica. Es decir, desde la reflexiéon colectiva entrar en un proceso de
deconstruccion de las practicas profesionales y los significados que la sustentan.
Las diversas acciones de formacion en las que implicamos a nuestro alumnado
deben afrontar este escenario relacionado con la comprension de los fenémenos
que viven, y no sdlo su reproduccién. Ruptura, en primer lugar, con el propio co-
nocimiento sedimental con el que llegan a su formacién docente. Reconocimiento
de su valor como conocimiento, en primer lugar, pero al mismo tiempo su puesta
en cuestién como construccion tedrica de la realidad. En segundo lugar, con los
saberes académicos que se presentan como certidumbres en su formacién y como
apropiacion tedrica de la realidad.

El conocimiento y el aprendizaje son fruto de una experiencia, necesariamente.
Por tanto, la formacion tal como nos la planteamos, consiste en generar posibilida-
des de experiencia que provoquen un proceso de reconstruccion colectiva del co-

nocimiento. Afirma Clandinin (2013) que vivimos en nuestras historias y que es a
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través de nuestras historias que construimos nuestra vida. Por tanto, construir un
relato transformador de la escuela posibilita desarrollar acciones transformadoras.

Los relatos de experiencia escolar son el punto de partida para iniciar esta
posibilidad de ruptura epistemoldgica y de construcciéon de un nuevo relato com-
partido y alternativo de la educacion. Se trata de comprender como la escuela ha
actuado y actlia sobre cada uno de nosotros, como marco en el que transcurre
nuestra vida y en el adquirimos un primer conocimiento, que llamamos sedimental,
de la profesion docente. Cdmo hemos conformado este conocimiento, qué conte-
nido politico, cultural y social presenta, qué fundamentos contiene y de qué orien-
tacion, etc. En definitiva, qué relato hemos construido biograficamente y qué sig-
nificado tiene en todas las dimensiones posibles.

Partiendo de este primer texto buscamos la ruptura a través de situar al alum-
nado en escenarios que les permitan construir este otro relato de escuela. En este
ambito, ademas de las posibles acciones en el marco establecido académicamente
hablando (el aula universitaria), se plantean otras opciones que abran la experien-
cia a nuevas posibilidades. Aqui es donde situamos el voluntariado y el apren-
dizaje-servicio. Ambos suponen la participacidn de los futuros docentes de pro-
puestas de cambio e innovacién. En nuestro caso esto lo planteamos también en
relacién a entornos educativos especialmente necesitados de apoyo, dadas sus pe-
culiares condiciones socio-econdmicas.

En este contexto implicamos también instancias de investigacion y de apoyo al
profesorado desde el grupo de investigacion que permitan cumplir el triangulo que
antes planteaba entre formacidn, investigacion e innovacién/transformacion. Por
tanto, intentamos que nuestras propuestas de formacion en estos dos escenarios
se inscriban en procesos colaborativos que estamos desarrollando en los centros a
los que se va a apoyar, como participacion del grupo en sus dinamicas propias, o
como investigaciones colaborativas con los mismos. Generar vinculos de pertenen-
cia, participacién y accion, son los Unicos modos que entendemos de producir pro-

cesos transformadores de formacion de nuestro alumnado.

Recibido: 03/12/2017
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Del tomarsela con los jovenes. Algunas reflexiones para abordar
la formacion de los docentes y la ensefianza en las escuelas de

hoy

Working with the youngsters. Here, you will find some considerations
when addressing the teachers’ training course and teaching in todays’
schools
Andrea Alliaud ™

Resumen

éComo pensar y abordar la ensefianza en los
escenarios educativos del presente? éComo
trabajar con los estudiantes que protagonizan
las obras pedagdgicas que en muchos casos
resultan dramdticas hoy? No se trata de la
escuela que soflamos, la que imaginamos ni
tampoco, seguramente, la que vivimos cuando
fuimos alumnos; sino de una escuela que si bien
es la misma (en tanto mantiene mas o menos
intacta su forma moderna) es en muchos
aspectos muy diferente.

Trataremos en este trabajo de avanzar sobre
algunas caracteristicas propias de los jovenes
estudiantes que transitan por los niveles secun-
dario y superior de escolaridad, asi como de las
posibilidades de construir con ellos un vinculo
pedagdgico desde la apertura y proximidad, que
nos permita encontrarnos, ensefarles y hasta
disfrutar de saber y poder hacerlo.

Retomando el aporte de distintos autores, avan-
zaremos en propuestas de accién que podran
guiarnos, acompafiarnos o inspirarnos en el
desarrollo de nuestras propias obras de ense-
fianza y formacion. Quizés el drama encuentre
chances de convivir con otros géneros sin perder
de vista la transmision cultural y la formacion
que, como adultos y docentes, tenemos la res-
ponsabilidad de saber y poder asegurar.

Palabras Clave: formacion docente -
ensefanza - cultura juvenil - vinculo pedagdgico.

Abstract

How can we think of and address the teaching
process in todays’ educational centers? How can
we work with students who are part of the
pedagogical system which, in many cases, turn
to be shocking today? It is not about the school
we dream of, nor the one we imagine (the one
we attended to surely), but the one which is
mainly the same (which keeps being more or
less modern) it is different in many ways.

We will try to work with some characteristics
which are typical of teenagers in the secondary
level and in the higher education level, as well as
the possibilities of creating, together with them,
a pedagogical bond starting with the opening
and proximity, which will allow us to meet them,
to teach them, and even to enjoy teaching and
to be able to do so.

We will use the contribution of many authors,
and we will improve some action proposals
which will guide us, accompany us or inspire us
in the development of our own teaching and
training work. Maybe the drama may find its
ways of living with other genres taking into
account the cultural transmission and the
training which, as adult and teachers, we have
the responsibility of knowing and of securing.

Key words: teachers’ training — teaching -
youth cultural - pedagogical bond.
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Introduccion

Las “nuevas identidades juveniles” como problematica que atafie no soélo al
aspecto evolutivo/psicoldgico, sino que comprende asimismo ciertas especi-
ficidades socio-cultuales de los sujetos de la educacion secundaria y superior, se
impone como tema, problema o contenido de la formacion docente, tanto inicial
como permanente. Pareciera ser que “los sujetos del nivel”, con sus carac-
teristicas y particularidades, llevan a interrogarnos sobre la identidad y
especificidad de nuestras propias practicas como docentes en las escuelas de
hoy. ¢Qu€ respuestas tendria que dar la escuela secundaria y superior en €l siglo
XXI, atendiendo a cuestiones que van desde la normativa hasta el trabajo
docente, autoridad y vinculo pedagogico?, se plantean algunos. ¢Como pensar y
abordar la ensefanza en los escenarios educativos actuales, en las escuelas
medias y superfores, con los estudiantes que cotidianamente las frecuentan?, nos
interrogamos en esta oportunidad y trataremos de recuperar algunas ideas
potentes que nos permitan esbozar propuestas inspiradoras para habitarlas. Vale
aclarar que nuestra indagacion se aleja de la escuela que sofiamos, de la que
imaginamos o idealizamos, tanto como de aquella que seguramente vivimos en
nuestra época de alumnos. Pretende hacer foco, en cambio, sobre las insti-
tuciones del presente en las que, posicionados como docentes, tendremos que
ser capaces de saber y poder ensefiar.

Una nota de color para empezar: éLes parece a ustedes que una maestra
normalista se preocuparia por cuestiones referidas a las especificidades y nuevas
identidades de los sujetos a la hora de ensefiar? ¢Seria éste un contenido o tema
de la formacion? Cuando me hago estas preguntas siempre pienso en Rosita del
Rio, aquella maestra cuya historia de vida relata tan bellamente Beatriz Sarlo
(1998). Rosita, maestra y directora de escuela en las primeras décadas del siglo
XX, se mostraba muy convencida y segura de todo lo que “se” “debia” y, por lo
tanto, tenia que hacer. A tal punto que, en la escuelita de barrio que dirigia,
mandd a rapar a sus alumnos con el fin de que se mostraran limpitos y libres de

esos “bichos asquerosos que rondaban por sus cabezas”.
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¢éLes parece a ustedes que esta maestra se preguntaba por las caracteristicas
socio-culturales de sus alumnos? éLa ven ustedes a Rosita tomando cursos sobre
autoridad docente o vinculo pedagdgico? Seguramente no. Y esta historia me
parece potente porque marca “crudamente” las diferencias entre lo que era
ensefar en aquella época (y quizas hasta hace unas décadas atras) y lo que es
en el presente cuando, tal como afirma Dubet (2006), las instituciones ya no
legitiman ni sostienen nuestras acciones y decisiones como lo hacian antafio. En
estos marcos “debilitados”, los sujetos, destinatarios de nuestro accionar
docente, suelen resistir (sobre todo si son jovenes) a cualquier tipo de
intervencion adulta (que en esta época ocurre de manera mas personalizada y
directa), sea de la escuela, la familia o de cualquier otra que pretenda algun tipo
de influencia sobre ellos.

Tal como magistralmente se muestra en varias escenas de la pelicula Entre
los muros de Laurent Cantet (2008), los chicos y chicas que habitan las escuelas
de hoy preguntan, cuestionan, provocan, exigen explicaciones, justificaciones de
los mandatos adultos y hasta hacen valer sus “marcas” que los identifican como
miembros de un grupo, una cultura o una “tribu” determinada. El film francés nos
muestra, por ejemplo, un aula en que un alumno no tiene Utiles y se resiste a
copiar cuando el profesor le dice que lo haga; a otro que hace preguntas que
todo el resto parece conocer su respuesta y aprovechan para burlarse de él; a
dos chicas que le cuestionan al profesor por usar siempre nombres occidentales
en las oraciones que escribe en el pizarrdn; mientras una muchacha se raspa las
manos con una tijera, sélo por mencionar algo de lo que acontece en la clase,
mientras Frangois (el profesor) intenta ensefar. Asi y todo, Frangois insiste.
Retoma y vuelve a empezar...

Podemos pensar en las clases de esta pelicula y también en las propias: ¢Qué
ocurre? ¢Qué hacen los estudiantes? ¢Qué hace el docente? ¢Hay ensefanzas? Es
sélo un primer acercamiento, que tanto la literatura, el cine o la propia
experiencia puede favorecer. La propuesta que sigue es que puedan mantener
vivas las evocaciones a lo largo de este articulo, en el que compartiremos algunas

reflexiones que surgen de los aportes que brindan distintos autores en torno al
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vinculo generacional propio de esta época. Aportes y reflexiones que podran
enriquecerse e interpelar nuestras practicas de ensefanza y formacion, en tanto
sean puestos a dialogar entre si y con los saberes y experiencias por ustedes

convocadas.

La mirada de los “otros”

En una de sus “obras liquidas™ el gran socidlogo polaco recientemente fallecido
Bauman (2005) refiere al fendmeno” de “desconexion local” para caracterizar el
vinculo que suele generarse entre los habitantes de las grandes ciudades. Esta
desconexion se produce entre dos tipos de residentes: los que usualmente estan
“conectados” con la comunicacion global y los que estan “condenados” a la
localidad. La brecha, el distanciamiento, el alejamiento, aparecen como formas
peculiares de habitar el espacio social en esta etapa de la modernidad,
provocando la existencia de dos mundos separados y segregados entre si.

La caracterizacion que hace Bauman sobre la sociedad, parece fructifera para
pensar en lo que frecuentemente acontece en las escuelas medias y superiores
de la actualidad entre profesores y estudiantes: Al igual que en las grandes
ciudades?, en las escuelas de hoy suele experimentarse una ruptura entre dos
mundos distintos: el de los docentes (adultos) y el de los estudiantes (jovenes).
Mundos segregados, separados, en el que viven o tratan de convivir los de
siempre, los que hace mucho estan, con los recientemente llegados al espacio
escolar que son muy distintos a los que eran: ya sea por su nivel de acceso al
mundo de la comunicacion y la informacidn, por su pertenencia social/cultural
(“los invasores”, seglin Dubet, op. cit.), o por sus condiciones de vida familiares,
s6lo para mencionar algunas notas distintivas de los “nuevos”. Varias escenas de
las escuelas de hoy dan cuenta de la existencia de esos dos mundos separados,
segregados que suelen entrar en colision, provocando una tensién permanente.

Desde esta primera aproximacion surgen inmediatamente algunas preguntas
que pueden resultar relevantes para nosotros: pedagogos, educadores, futuros
docentes: ¢ Como es posible ensefiar desde ese alejamiento, esa ruptura? ¢ Como

es posible ensenar desde el chogue y la tension instalados? Si entendemos a la
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ensefianza como una accidén intencional (como una actividad profesional
remunerada, siguiendo a Dubet, op. cit.) que se lleva a cabo con otros y sobre
otros, que tiene como objetivo explicito transformar a esos otros en algo distinto
a lo que eran (o acaso no trata de hacerlo todo proceso de formacion/
transformaciony/liberacion?); como un accionar sobre las conductas, sentimientos,
conocimientos y valores de los individuos, es decir, desde la perspectiva de oficio,
notamos enseguida la complicacion.

¢Como accionar, formar, transformar, ensefiar sobre lo que genera
resistencia? cComo hacerlo sin sucumbir en el intento y hacerlo bien, de manera
de lograr que la transmision y la formacion acontezcan? Adelantandonos en algo,
podemos decir que si bien la ensefianza se complica en las aulas y escuelas de
hoy, en todas, tal como lo hemos sostenido en otros trabajos (Alliaud, 2009),
encontraremos en lo que sigue reflexiones, interrogantes y alternativas potentes
para orientar nuestras acciones, nuestras decisiones, nuestras intervenciones
docentes en la tarea cotidiana con jovenes estudiantes.

Lewkowicz (2002) un pedagogo argentino (también fallecido pero hace unos
anos, siendo muy joven) sefialaba en una de sus conferencias que en estos
tiempos poco corresponden las categorias que remiten a patrones monoliticos

sobre “la” juventud o “la” infancia. Dice el autor:

“La infancia (o la juventud) era una institucion sdlida porque las
instituciones que la producian eran a su vez sdlidas. Agotada la capacidad
instituyente de esas instituciones, tenemos chicos o jovenes y no juventud
o infancia. Nos encontramos con una dispersion de situaciones para la cual
no hay teoria, y parece que no puede haberla porque las situaciones
dispersas se montan sobre ese fondo de fluidez, es decir, de contingencia
permanente” (p. 3).

En el mismo sentido, Beck (2008), un socidlogo aleman especialista en temas
propios de la contemporaneidad como la globalizacion, el cosmopolitismo, refiere
a la “generacion global” a la que caracteriza como una “generacion patchwork”,
cuyas piezas no pueden ensamblarse en un cuadro uniforme. Dice el autor: “e/
ambito de experiencia de la generacion global esta ciertamente globalizado, pero
al mismo tiempo estda marcado por profundos contrastes y lineas divisorias” (p.
15). Esa no uniformidad, subvierte, segun sus analisis, los patrones de
clasificacién y las taxonomias de uso. Asi y todo, “siguen predominando viejos
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estereotipos que identifican y enfrentan a los de aqui con los otros (los de ahi)
con las consecuencias que ello genera en las distintas practicas sociales” (p. 79-
82). A las preguntas que nos haciamos hace un momento, ahora anadimos:
écomo es posible ensefiar desde estos posicionamientos adultos, anclados en
estereotipos?

Desde un marco referencial solido, centrado en lo local, los jovenes de hoy o
“habitantes globales” del espacio escolar, suelen resultar “extrafios” para los
otros, los “locales” o condenados a la localidad; es decir, aquellos que ensefiaron
a otros estudiantes, o bien fueron alumnos de otros, en otros tiempos escolares,

no necesariamente tan lejanos3. Segin Bauman (2005):

“El extrafio es la variable desconocida de todas las ecuaciones calculadas
cuando se intenta decidir qué hacer y cdmo comportarse (...), su presencia
dentro del campo de accion sigue siendo inquietante, ya que dificulta la
prediccion de los efectos de una accidon y sus alternativas de éxito o
fracaso” (p. 140).

Lo que se percibe o cataloga como “extrafio”, en tanto desconocido se vive como
amenaza, genera incertidumbre y desconcierta. Estas sensaciones se acrecientan
teniendo en cuenta, sobre todo, que lo propio de estos tiempos es la perma-
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nencia constante del extrafio y su eterna estadia. Antes el “extrafio”, el que no se
“adaptaba”, el “inadaptado” escolar resultaba, mas tarde o mas temprano,
expulsado. Hoy, y de nuevo a diferencia de otros tiempos, el extrafio sigue
siéndolo por mucho tiempo, tal vez para siempre.

Pero pensemos en las consecuencias de estas percepciones en las practicas
escolares y, mas especificamente en el oficio de ensefar. Frecuentemente, frente
a lo que se presenta como distinto (a lo que fue, a lo que se espera* que sea 0 a
lo que se supone “debe ser”), surge la nostalgia por un pasado que siempre se
recuerda como mejor. Las escuelas de antes, los alumnos de antes, son evocados
y aforados con nostalgia por muchos de los actuales profesores. La vigencia del
discurso del deterioro, que alude a que ahora todo esta peor, se impone y, al
hacerlo, ademas de atentar contra el valor social de las instituciones, provoca
efectos sobre la accion, sobre la propia accion, que van desde la paralisis o el
retiro de la situacion (“no sé qué hacer”), hasta el afan de control absoluto
(“hago de todo” y hasta lo imposible para que lo que espero o considero debe
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acontecer acontezca). En concreto, el “efecto extrafieza”, entendido como Ila
dificultad de entender al otro y anticipar su comportamiento, propicia acciones o
reacciones que, o bien alientan el encierro (en uno mismo, en las paredes del
aula o en algun espacio “seguro”) o directamente conducen a la hiperaccion: al
endurecimiento de las medidas disciplinarias, al aggiornamiento de los regla-
mentos, complejizando las penalizaciones, pero también conducen a hacer lo
imposible por crear las condiciones “ideales” para poder ensefiar. Recuperemos
por un instante las escenas de la pelicula de Cantet e imaginemos qué ocurriria si
el profesor intentara ensefiar en condiciones ideales. Seguramente no ensefaria
nunca, y se nos representaria como un ser inmovilizado o volviéndose un autd-
mata, generador de condiciones que no tienen chances de suceder. Por el
contrario, como dijimos, Francois insiste. Retoma y vuelve a empezar... Ensefia,
sigue ensefiando.

Ocurre a menudo que la puesta en marcha de mecanismos “defensivos” a la
hora de decidir qué hacer, como obrar e intervenir como adultos y educadores de
los “nuevos”, no hace mas que potenciar los sentimientos de indefension e
impotencia que los han originado. En la medida que nos retiramos o hiper-
actuamos, nos volvemos del todo vulnerables e impotentes, con las conse-
cuencias que estas acciones tienen para la sociedad, para los alumnos y también
para nosotros mismos como docentes, educadores formadores, transformadores
de otros. Pero veamos ahora qué “les” pasa a esos otros, a los que solemos
percibir como “extrafios”. Detengamonos en los estudiantes.

Martuccelli (2007), también socidlogo, argentino pero radicado en Francia y
coequiper de Dubet®, plantea que hoy por hoy la “cultura juvenil” es una de las
principales formas de alteridad cultural en nuestras sociedades: “Pocas fracturas
culturales son hoy en dia tal vez tan fuertes, como aquella que separa los jovenes
de los adultos, la cultura juvenil de la cultura escolar...”. Sin embargo, desde la
perspectiva del autor, esta fractura que provoca tensiéon (colision, conflicto,
choque, en términos de Bauman, op. cit.) puede disolverse practicamente.

La alteridad cultural de los joévenes no cesa de insinuarse cotidianamente en

las aulas, sostiene Martuccelli, y esa afirmacion nos conduce nuevamente a la
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clase de Francois cuando los jovenes no insinlan sus culturas, sino que las
manifiestan crudamente al expresarse, haciendo valer sus puntos de vista, sus
marcas, sus identidades. Asi y todo esa cultura juvenil se caracteriza, para el
autor, por una “indiferencia radical” hacia la escuela. Una escuela que sigue
funcionando en el mundo de los mensajes, mientras los jovenes viven en el
mundo de la comunicacién. Una escuela basada en la cultura escrita, dictada
unilateralmente por el profesor, donde lo visual casi no tiene espacio y donde la
practica oral esta relativamente desvalorizada; mientras el mundo juvenil
acontece bajo la impronta de lo visual y del sonido, donde la comunicacion se
atomiza y es fuente de placer. Todo esto se juega en el marco mas amplio de
una escuela que mantiene practicamente intacta la “forma” moderna que la ha
originado: una manera particular de administrar los tiempos, de organizar los
espacios, de dividir a los alumnos (por edades), de distribuir los conocimientos
(por disciplinas), de promocionarlos y acreditarlos (por mérito), y que presenta
también una organizacion “individual” del trabajo de ensefiar.

Pareciera ser que los jovenes de hoy no sienten la necesidad de obtener
reconocimiento institucional desde “esa” forma escolar hacia “esas”/"sus” formas
culturales; mas bien las imponen vy las viven practicamente. Recuerdo esta vez
una pelicula estadounidense, mas reciente: Manchester junto al mar, dirigida y
escrita por Kenneth Lonergan (2016) que tiene el mérito de caracterizar la
relacion que tiene lugar entre un adolescente y su tio, algo desconcertado y
extrafiado, al no comprender del todo (o practicamente nada) los gustos, las cos-
tumbres ni tampoco los sentimientos de su joven sobrino ante la pérdida de su
padre (hermano del protagonista). Nuevamente extrafieza, desconcierto, enojo,
impotencia, alejamiento parecen gobernar las reacciones que el adulto del film
manifiesta, al menos en primera instancia.

La prohibicién, el castigo, la imposicion arbitraria emanan de los mayores asi
posicionados mientras que, a nivel de las relaciones, los jovenes, los estudiantes
piden ser tratados de manera mas horizontal, mas igualitaria. De este modo, la

autoridad tiende a convertirse cada vez mas (o tendria que convertirse) en un
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asunto de cuidado, de reconocimiento y reciprocidad relacional que se genera a

partir de la comunicacion pedagdgica:

“La apertura hacia los imperativos de la comunicacién como nuevo pivote
ético de la relacion con el otro, permite establecer nuevos vinculos con las
inquietudes de los alumnos. Es sblo reconociendo, al menos
tendencialmente, la consolidacion de este tipo de exigencias, como sera
posible conciliar en los afios que viene el necesario ejercicio de la autoridad
y el respeto de los individuos” (Martuccelli, 2009:125)

Ahora bien, el problema nuevamente acontece cuando la alteridad cultural de los
jovenes es percibida por los mayores como un problema de “incivilidad”, segun
Martuccelli, o de carencia (podriamos decir), aludiendo a lo que “no” tienen, lo
que “no” aprendieron, lo que “no” saben; en fin, lo que les falta. Ante esta
tipificacion que se construye muy a menudo en la escuela secundaria y mas aln
en el nivel superior, podemos reaccionar con una pregunta que podra interpelar y
enriquecer nuestras decisiones e intervenciones pedagoégicas: ¢Y s/ en lugar de
partir de las carencias consideramos aquello que si pueden, si tienen y saben los
chicos y chicas de hoy (lo que si’ son capaces de hacer) y lo recuperamos para
ensefiar, para avanzar, para acompanarlos a transitar los desconocidos caminos
del aprendizaje y la formacion? ¢Qué les gusta, qué saben, qué les interesa?
cQué los sorprende? ¢Qué los emociona? Podriamos averiguarlo a la hora de
ensefiar/les y partir de alli rumbo a lo desconocido, lo incierto.

Pero hay algo mas y resulta paraddjico: a pesar de la desvalorizacion y
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conviviendo con ella, hay entre los adultos una valoracion creciente del “valor
juventud”, sefala Martuccelli. Los adultos quieren mantenerse jovenes eter-
namente y se muestran mas inestables, mas “fragiles”, al decir de Lewkowicz
(2002)’. Los mayores de esta época estamos llenos de ambivalencia y muchos no
saben o dudan bastante acerca de qué es lo que hay que transmitir y, sobre
todo, cdmo hay que hacerlo.

Antes que nuevos interrogantes, esta Ultima afirmacidn suscita un alerta para
nosotros: pedagogos, educadores, futuros docentes. Suena preocupante y des-
concertante para nuestro oficio que hoy dudemos sobre el sentido de la escuela,
que pongamos en discusion el valor de la transmisién cultural. Si quienes tene-

mos la responsabilidad de ensefiar, de educar, de formar, no estamos “con-
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vencidos” del valor social de la escuela; si no valoramos la transmision o, al decir
de Jackson (2015), no tratamos “amorosamente” la herencia de valores que
hemos recibido y de la que somos sus “contrabandistas” (de la verdad, de la
memoria); si renunciamos a nuestra posibilidad como adultos, como docentes, de
intervenir sobre los otros, ¢como es posible que el “acto pedagogico”® acontezca
y de su mano el proyecto de educar que asumimos en tanto educadores,
formadores, transformadores o deformadores de otros? Movidos por estereotipos
sobre la ensefianza y los sujetos que aprenden o refugiandonos en la exa-
cerbacién de sus derechos y libertades individuales, parece no ser el camino.
Avancemos por otros senderos para, antes de finalizar, transitar las alter-
nativas que brindan los distintos autores que vinimos trabajando de manera tal
que, al entrar en didlogo con nuestros saberes y experiencias, podamos pen-

sarnos e inspirarnos en nuestro quehacer docente.

Alternativas ante la tension, el conflicto, el desencuentro...

Si bien, como anticiparamos, Martuccelli (2007) reconoce que la tension cultural
que se genera entre adultos y jovenes es una de las principales oposiciones de la
sociedad contemporanea, el autor considera que la “cohabitacion” que se da
cotidianamente, tanto dentro como fuera de las aulas, pone en evidencia que
estas dos culturas no son bloques estancos: de hecho vivimos, convivimos, y las
escuelas siguen funcionando a pesar de la crisis o el declive (Dubet, 2006.) que
las caracteriza. Los individuos circulan e incluso puede decirse que los jévenes se
jactan de pasearse por diferentes universos culturales; en este sentido, la cultura
juvenil genera un conflicto con la cultura escolar pero son sus propios rasgos los
que pueden conducir a resolverlo. Hay que dejar entonces de creer, insiste
Martuccelli (op. cit.), en una incompatibilidad absoluta entre universos que a
primera vista pueden parecer antagonicos y optar por el recurso de la “disolucién
socioldgica”. Esto se logra cuando se actla “a escala de los individuos”, en
situacion, y asi: “es posible observar como se disuelven ciertos problemas, como
cohabitan en la realidad posiciones encontradas, como se negocian los acuerdos
sobre los cuales reposa una vida social efectiva’ (p. 10). Desde esta perspectiva,
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las propuestas uniformes, homogeneizadoras y del todo arbitrarias provocan mas
resistencias que acuerdos o la posibilidad de alcanzarlos ante situaciones de
choque o conflicto. Democratizar las instituciones, exacerbando su caracter
politico, con mecanismos de didlogo, participacion e informacion muy aceitados,
parece ser la opcidn para habitar las escuelas, las aulas de hoy y también un
universo social en el que la comunicacidon parece estar unanimemente
condenada.

En un sentido similar Bauman (2005) apuesta a superar la huida o la
“mixofobia” (miedo al intercambio social) que la extrafieza ante los otros provoca
para optar por la “mixofilia”, entendida como la propension o el deseo de
mezclarse con lo diferente. También para este autor compartir el espacio social
con “extrafios” es inevitable en esta etapa de la modernidad, para lo cual

encuentra alternativas de convivencia y hasta de una vida placentera, disfrutable:

“La proximidad de los extrafios es un destino y un modus vivendi que hay
que experimentar para que, por medio de pruebas y mas pruebas, se logre
una cohabitacion que sea aceptable y la vida vivible. Si bien esta necesidad
esta determinada, la manera en que los residentes (de la ciudad, de la
escuela) la satisfacen puede elegirse. Y esa eleccion se hace a diario, por
comisién u omision, por accion o por defecto” (p. 141).

Lo interesante en este planteo es que estas formas de vivir o de convivir en el
espacio social/escolar con lo diferente, con las diferencias, se aprenden cuando
se las practica y experimenta. Tal eleccion que se hace a diario y se entrena, no
cesa de ofrecernos nuevas posibilidades "Hay que practicar y aprender e/ arte
de vivir pacifica y felizmente con /a diferencia y de beneficiarse, sin perturbacion,
de la variedad de estimulos y oportunidades que estas diferencias generan” (p.

148). Mas adelante redobla la apuesta:

“(Cuando los extrafios) se encuentran frente a frente en cuanto seres
humanos individuales, se miran cara a cara, hablan, aprenden sus mutuas
costumbres, negocian las reglas de la vida en comuln, cooperan, tarde o
temprano se acostumbran a la presencia del otro y, cada vez con mas
frecuencia, terminan disfrutando de su mutua compafiia. Después de ese
entrenamiento local, esas personas antes extrafias sentiran mucha menos
tension y aprension” (p. 153).
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En la misma sintonia, para Lewkowicz (2002), el vinculo social/escolar, que antes
estaba asegurado por instituciones fuertes; hoy, en medios institucionales liqui-

dos, fluctuantes y fluidos hay que construirlo:

“En un medio fluido nunca se llega a la ligadura estructural del sdlido pero
se producen cohesiones. Ello quiere decir que los vinculos se sostienen en
préacticas y no en un sistema clasificatorio. Al no haber instituciones fuertes,
determinantes de posiciones y relaciones, el vinculo se sostiene por haberse
elegido, por cuidarse, por acompafarse... Cuesta mucho trabajo sostener
las situaciones sin instituciones, requiere mucho pensamiento” (p.3).

Volver a pensar la juventud, la infancia, implica desde su planteo “des-suponer”
lo que sabemos, lo que imaginamos o lo que sofiamos para los chicos y chicas del

presente. Esto significa:

“partir de que los chicos (y chicas) no estan excluidos en estos tiempos de
conmocion social, no estan anclados a estructuras sino que estan
pensando, tan fragiles tan desesperados, tan ocurrentes como cualquiera
de nosotros, que tenemos la misma fragilidad de ellos. En la era de la
fluidez, hay chicos fragiles con adultos fragiles [...]. Y con esas fragilidades
estamos trabajosamente tramando consistencias, tramando cohesiones”.
(Lewkowicz, op. cit: 4).

Practicar, experimentar, aprender, entrenarse, construir, pensar... Aproximarse y
abrirse a lo que no conocemos, a la multiplicidad, al enigma que el otro porta.
Habilitarnos al encuentro con lo que no podemos controlar ni anticipar del todo.
Habilitarnos, en fin, al desconcierto y a la pérdida de control absoluto que ello
implica y aprender de las situaciones, de las inquietudes y las diferencias.
Pareciera ser que de mucho de esto se trata la ensefianza en los tiempos que
corren.

Es la dimension “artesanal” del trabajo de ensefar (que consiste en ir tra-
mando consistencias, tramando cohesiones y generando encuentros en
situaciones), que en la actualidad se expresa exacerbada. Un trabajo que nos
compete y compromete con la posibilidad de hacerlo y hacerlo bien, asi como de
ir mejorandolo en su devenir. Un trabajo que es con otros, sobre otros, para
otros pero también, y fundamentalmente, para con nosotros mismos que lo
elegimos; para el que nos formamos y por el que nos pagan para saber y poder
hacerlo. Un trabajo que se presenta trabajoso pero que abre alternativas, hoy

mas que nunca, para la prueba, el ensayo, la experimentacion, la creacion y la
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innovacion colectivas. Un trabajo que se juega y realiza en lo cotidiano pero que
abre potencialidades y posibilidades ilimitadas "Llegar a convertirnos en artesanos
de nuestro propio trabajo, comprometidos con lo que hacemos, nos acerca a
aquellos con quienes trabajamos y, a la vez, nos proyecta hacia la humanidad
que contribuimos a eternizar, porque elegimos hacerlo” (Alliaud, 2017:
contratapa).

Ahora si, y antes de finalizar, les propongo que, inspirados en las escenas de
ensefianza que compartimos y/o en otras que ustedes hayan podido evocar,
reparen en lo que hacen los docentes cuando ensefian. A partir de alli, el desafio
consiste en poder pensar e imaginar alternativas de intervencion posibles que
contemplen las ideas desarrolladas en este articulo; de tal forma que sus deci-
siones y proposiciones generen las condiciones en las que tendria chances de
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producirse el “acto pedagdgico”, entendido por Meirieu (2006) como el encuentro

o confluencia entre la voluntad de ensefar y el deseo de aprender.

A modo de epilogo: dos perlitas literarias

Si bien a lo largo de este trabajo nos detuvimos en las dificultades de época para
vincularnos y desde alli desplegar nuestras ensefianzas, conviene recordar que
siempre fue dificil y compleja la relacién entre las generaciones y de su mano las
posibilidades de ensefar, de educar, de formar, de transformar a otros. Nos
encontramos con el relato autobiografico de £/ profesor Mc Court (2006) que nos
habla acerca de sus primeras clases newyorkinas, alld por los afios 60, en las que
hasta tuvo que sortear el arrojo de una hamburguesa por parte de un alumno,
sin que nadie le haya ensefiado en la universidad cdmo manejar situaciones con
“sandwiches voladores”. Pero también nos convocan las historias de Palomar, un
personaje de ftalo Calvino, que presenta crudamente la dificultad ontoldgica
propia de la relacién entre las generaciones y hasta la imposibilidad de que la
ensefianza acontezca, si nos liberarnos de la responsabilidad que, como adultos,
nos compete por lo que transmitimos y nos aferramos a la omnipotencia de
pretender que quienes estan creciendo transiten por sobre los caminos ya

trazados por nuestra propia experiencia:
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“La solucién de continuidad entre las generaciones depende de la
imposibilidad de transmitir la experiencia, de hacer que los otros eviten los
errores ya cometidos por nosotros. (...) los elementos realmente diversos
entre nosotros y ellos son el resultado de los cambios irreversibles que cada
época trae consigo, es decir, dependen de la herencia histdrica que
nosotros les hemos transmitido, la herencia de la que somos responsables,
aunque a veces sin saberlo. Por eso no tenemos nada que ensefiar: en lo
gque mas se asemeja a nuestra experiencia no podemos influir; en lo que
lleva nuestra impronta no sabemos reconocernos” (Calvino, 2002: 96).

Antes que “tomarselas con los jovenes” y afirmar su verdad, Palomar propone
hacer y hacerse preguntas que nos obliguen a “repensar las mismas cosas con
otras palabras, y tal vez a encontrarse en territorios desconocidos, lejos de los
recorridos seguros” (p. 95). Transitando por estas vias podremos, quizas, revertir
en algo el caracter dramatico que suele tefiir las obras de ensefianza que
suceden en el presente, en pos de géneros mas placenteros y disfrutables para
todos/as quienes las protagonizamos a diario.

Recibido: 09/11/2017

Aceptado: 21/12/2017
Notas

! Se trata de Amor Liguido. Ver Bauman (2003).

2 Recordemos que asi como las ciudades asumen desafios globales, que van mas alld de ellas; las
escuelas enfrentan y se ven implicadas con problematicas sociales que asimismo las trascienden.

3 Si bien afecta a todos, la extrafieza se potencia sobre todo cuando los fenémenos sociales y etarios se
manifiestan en espacios en los que tradicionalmente no tenian cabida. El caso de la escuela media y ain
del nivel superior grafican esta situacion. Dubet (op. cit.), se refiere a los “invasores” para caracterizar la
percepcidn de los profesores ante la masificacion de la escuela media.

4 Segun Lewkowicz (op. cit.) las instituciones siempre suponen un tipo de sujeto. Siempre existié una
distancia entre la realidad y lo que se esperaba. Lo propio de estos tiempos es que la distancia entre lo
supuesto y lo que se presenta es abismal.

5 Escribieron juntos un libro llamado £n /a escuela, sociologia de la experiencia escolar. Ver Dubet y
Martuccelli, 1998.

5 En el sentido otorgado por diversos autores: Vincent y Lahire (1994); Tyack y Cuban (2001); Vi