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IIRESENTACION

El presente niimero de Espacios en Blanco ofrece un conjunto de
articulos producidos a partir de 1991 por diversos docentes e investi igadores
de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional del Centro
de la Provincia de Buenos Aires.

En "Lapedagogiay la cuestion del nacimiento de la escuela moderna.
El caso de Buenos Aires”, Mariano Narodowski anticipa parte de la
arquitectura propuesta en su lesis de Doctorado a propésito de un andlisis
original acerca del papel jugado por la pedagogia lancasteriana en la
configuracion de la institucion escolar moderna.

En "Impacto de las politicas universitarias en el cambio curricular.
Elcaso dela UNC en el periodo 1984-1988" Sonia A raujo, ofrece un andlisis
de las relaciones existentes entre las politicas académicas consensuadas en
el periodo de normalizacion del goberno universitario v las modificaciones
introducidas en materia curricular.

Alejandra Corbaldn en "Integracion de saberes: una propuesta
pedagdgica curricular” describe los problemas teoricos ymelodologicos que
presentan las instancias de integracion en la formacion académica y profe-
sional, analizando en particular el caso de la formacion de los Licenciados
en Ciencias de la Educacion.

En "Edipo: el niiio y la historia en psicoandlisis", Adolfo Loreal
analiza el concepto psicoanalitico de C omplejo de Edipo, como encrucijada
de cuestiones que hacen a la constitucion subjetiva, el orden cultural y la
practica analitica.
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LA PEDAGOGIA Y LA CUESTION DEL
NACIMIENTO DE LA ESCUELA MODERNA:
el caso de Buenos Aires

Mariano Narodowski*

Introduccion

A partir de 1818y hasta bien entrados los afios finales de la siguiente década
tiene lugar en la ciudad de Buenos Aires y en su campafia una moditicacion de la
educacién escolar ya que, primero con prevenciones, luego con no poca audacia,
los politicos portefios seducidos por una moda pedagégica europea, organizan la
educacion seguin las prescripciones dadas por los pedagogos Andrew Bell v James
Lancaster: el “método lancasteriano” o “método de ensefianza mutua” o “método
monitoreal” comienza a ser aplicado en los establecimientos educativo portefios.

1818 es el afio en que el britanico James Thompson llega a Buenos Aires
como especialista en el método monitorial a hacerse cargo de la Direccion General
de Escuelas. Sin embargo, ya desde 1815 los diarios portefios reflejan una
interesante polémica acerca de las ventajas y desventajas del nuevo método. La
Gazeta y El Censor, entre otros, se introducen en lo que tal vez sea una de las mas
ricas v menos estudiadas polémicas educacionales en la historia del discurso
pedagégico en la Argentina.

Esta virtual transformacion de la educacion escolar implica la tendencia a
la desaparicién de la evidente dispersion organizativa y curricular que signaba
tanto a la educacion colonial como a la dada en los primeros afios de gobierno
revolucionario. Los pocos estudios historiograficos dedicados a la fase
prelancasteriana de la educacion escolar en la Buenos Aires de los siglos XVIII v
XIX (Chaneton, 1936; Salvadores, 1941; Newland, 1991) destacan la relativa
participacién estatal en ella tanto en la estipulacion de los contenidos, como en el
control sobre los maestros y sobre los libros de texto. Al impetu observado poco
después de los hechos de 1810 (critica al ejercicio docente por parte de algunos
maestros comprometidos con el antiguo régimen, introduccion del Contrato Social

* Dr. en Educacién. Profesor Titular del Sub-Area Pedagégica. Univ. Nac. del Centro de
la Provincia de Buenos Aires.
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Mariano Narodowski

-con prélogo- de Mariano Moreno- como libro de lectura obligatorio) le siguen
varios afios donde parece observarse una vuelta a la dinamica escolar anterior.

La pretension politica por generar el control estatal de'la ensefianza
elemental -por ejemplo a través de la introduccién de un texto obligatorio en la
ensefianza elemental, el “Tratado de las Obligaciones del Hombre”- se enfrents con
muchas limitaciones inherentes a una cierta configuracién de la institucion escolar,
configuracién en la que la impronta dada por cada maestro a la instruccién en su
escuela primaba sobre las presiones estatales.

La hipotesis que aqui habra de esbozarse consiste en afirmar que el nuevo
sesgo que el método lancasteriano otorga a la educacién escolar, sobre todo a partir
delos afios *20 del siglo pasado, supone las bases para la implantacion de la escuela
moderna en la medida de la instalacion de un dispositivo institucional basico que
hemos dado en llamar “simultaneidad sistémica”; y que produce la unificacion del
curriculum, del calendario escolar, la burocracia educativa v la acciéon del
magisterio entre otros aspectos, todos bajo el control del Estado. La creacién en
1821 de la Universidad de Buenos Aires vy la existencia en ella de un Departamento
de Primeras Letras, al que pasan a depender todas las escuelas de la ciudad v la
campafia bonaerenise, hace que se unifiquen las acciones educacionales v que, por
primera vez, esa centralizacion tenga al Estado como protagonista. Todas las
escuelas, simultaneamente, pondran en marcha un curriculum unico vy, por vez
primera, el discurso pedagogico debera resolver los problemas que la modernidad
plantea en materia educacional.

Dispositivos de la Escolaridad Moderna

Mas que enfocar todas estas cuestiones desde el campo de la historia de la
educacion, el intento aqui es plantearlo a través de una mirada pedagogica que da
cuenta de varios problemas cuyo tratamiento se hace necesario si de lo que se trata
es de comprender los procesos de produccion v distribucién de saberes en las
instituciones escolares. Interesa analizar las consecuencias que en diferentes
planos trae aparejada la constitucion de la institucion escolar modemna. Es cierto
que resulta ineludible la referencia historica constante pero no tanto como un
“contexto”, sino como un efectivo “texto” que, como se verd, brinda “otras” claves.

El método mutuo o lancasteriano (sunombre lo debe a uno de sus creadores,
el pedagogo inglés J. Lancaster) se basa en el uso de alumnos avanzados,
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denominados “monitores”, que ensefian a sus compafieros los conocimien'tos
adquiridos anteriormente. So6lo los monitores se comunicaban con un dnico
maestro y asi queda conformada una estructura piramidal que permite tener
muchos alumnos en la base, los monitores en la franja intermedia v al maestro en
la cuspide, controlando la globalidad del proceso de enseﬁanza—aprendizajﬁe.

Tanto Lancaster como los principales propagandistas del método en Europa
¢ Iberoamérica ponian énfasis en las posibilidades de extension de la oferta de
educacion escolar. Caleulaban que un solo maestro podia atender diez veces mas
alumnos que con el método tradicional v, de hecho, las escuelas centrales de
Londres y Paris llegaron a contar con quinientos alumnos por educador por lo que
se lograba un avance en las pretensiones democratizadoras de la época.

“Entonces se ignoraba que habia ya en el mundo una manera de
ensefiar tan sencilla, tan breve y tan barata que no dejaba pretesto a
los mas miserables para no prestarse al medio mas facil de ilustracion
general que han conocido los siglos. No es preciso advgrﬂr qu(e‘)estc
es el método de ensefianza mutua.” (Laborde, 1823, prologo).

Estos elementos -la mencion en el anterior parrafo a la “ilustracion general”,
por ejemplo- refuerzan la idea de la fuerte defensa que la pedagogia hace de la
simultaneidad sistémica y como, en palabras de los lancasterianos, sélo el método
de enseflanza mutua seria el dispositivo capaz de garantizarla plenamente.

Para el caso de la pedagogia norte e iberoamericana, por ejemplo, el uso del
sistema monitoreal iria a garantizar la concrecién de las pretensiones iluministas
de una educacion bésica universal v que ademas no hesitaria en resolver los
problemas emergentes relacionados a la existencia de una masa crecientefle
poblacion infantil pobre. Este es el modo en que la pedagogia resuelve la cuestion
planteada durante los primeros afios de la Revolucion Francesa: para muchos
autores, el método monitorial consigue canalizar la mayor parte de las propuestas
contenidas en los planes sobre educacion comun que se suceden a pe{rtir de 1789.
I's mas, el movimiento lancasteriano consigue dar una respuesta practica, consigue
generar un modelo de aplicacion posible para la realizacién de muchas de esas
proclamas politicas.

Enlos Estados Unidos, por ejemplo, el sistema de ensefianza mutua es puesto
en discusion dentro del campo pedagogico hasta cuando se pretende alfabetizar ¢
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introducir en la cultura occidental a la poblacién india (Rayman, 1981). En el caso
argentino, el sistema de ensefianza mutua suele aparecer como la unica via para
extender la educacion primaria y asi llevar al pueblo rioplatense hacia los ideales
de libertad e igualdad que la Revolucién Francesa habia exportado: la polémica que
se genera en los diarios portefios contienen basicamente opiniones diversas sobre
el accionar del método y sus efectos en relacion a estos ideales.

Cabe destacar que ademas de la posibilidad de masificar la educacién
primaria, en los fundamentos del método los teéricos y los politicos recalcaban un
elemento que supuestamente le era inherente y que lo prestigiaba a la hora del
andlisis de las relaciones entre la esfera educativa v la econdmica, entre la
educacion escolar y el progreso social. Este elemento lo constituyen las analogias
que los especialistas de la época creian encontrar entre esta forma lancasteriana de
la organizacién escolar y la organizacion fabril que decididamente se imponia en
la Europa industrializada. El habituar a los alumnos a esta modalidad de practica
educacional era el estimulo que también entusiasmaba a sus propulsores, al menos
en el inicio de la instauracion del método. ® Distintos autores recalcan la relevante
cuota de confianza que las autoridades de varios paises otorgan, hacia fines de la
segunda década del siglo XIX, a la formacion de obreros a través del método
monitoreal, explicitando las pretensiones que la floreciente burguesia industrial
mantenia sobre la escolaridad publica masiva (Foucault, 1986).

Acerca de la eficacia del método en lo que respecta a la adquisicion de la
lectoescritura y el calculo por parte de los educandos no hay demasiados documen-
tos y los historiadores de la educacion parecen no alcanzar un acuerdo general. Sin
embargo, si es posible presumir que el método mutuo conseguia algunos resultados
en forma més rapida que el régimen didactico anterior. De todas maneras es posible
aceptar el hecho de que la conduccién del proceso del aprendizaje de los nifios por
parte de sus pares en vez de adultos, haya maximizado esfuerzos ante la existencia
de modelos didacticos basados en el castigo corporal y la consideracion del nifio
como un hombre-pequefio. Es decir, frente a recursos didécticos tan alejados del
desarrollo infantil, la conduccion del proceso de ensefianza por parte de pares puede
haber intensificado las acciones de co-operacién intelectual, Cualquiera sea la
cficacia del método y su respectiva explicacion, la alternativa lancasteriana
presenta a la didactica, atn en la actualidad, interesantes desafios tedricos que
solamente pueden resolverse merced a un riguroso programa de investigacion
acerca del modo de accién de este formato respecto de la adquisicion de contenidos.

BT

La implantacion del método mutuo en Buenos Aires entre 1819 y fines de los
afios *20 nauguré la utilizacion de la disciplina escolar moderna. Esto se expresa
en la medida que los tedricos lancasterianos pretenden dejar de lado el hasta ese
entonces usual castigo corporal a favor de un control exhaustivo sobre el cuerpo
infantil, pero no basado en el ejercicio de la violencia fisica s.ino en la produccion
de dispositivos de vigilancia, en una férrea normativa explicita respecto de.todas
las actividades escolares; en fin, en un sistema de disciplina escolar mas “simbo-
lico” que directamente “material”.

El sistema de premios y castigos, minuciosamente estipulados por los textos
lancasterianos de la época, son definidos como contrarios a la disciplina escqlar
tradicional @, Una de las nuevas caracteristicas es laimposicion de la cuantificacion
de las transgresiones cometidas como tdctica central, utilitarismo que atrae en
forma notoria a especialistas y educadores de la época va que marca otra analogia
entre una practica escolar v la esfera de las actividades economicas (Hogan, 1989).
I'n otro estudio hemos intentado demostrar que la cuantificacion de la falta en el
ambito de la practica disciplinaria escolar mmplica la acumulabilidad y la
cnleulabilidad de ciertas relaciones sociales, fenémenos analogos a, por ejemplo,
los que acontecen en la esfera de la circulacién mercantil (Narodowski, 19?Q).

La oposicion a las practicas disciplinarias anteriores basadas en la utiliza-
cion generalizada de la violencia fisica v los premios materiales y la paral.ela
introduceion de la cuantificacion de las faltas cometidas y por ende la conversion
de lo “material” en lo “simbolico” no pueden hacer dudar respecto de la puesta en
fincionamiento del derecho escolar en su forma vigente en la actualidad, derecho
(jue en su utilitarismo v simbolismo guarda intima relacion con algunas forma§ del
derecho moderno. Estas reformas y otras que seran posteriormente descriptas
parccen hacer evidente la presuncion que afirma que con el método lancasteriano
ince la escuela moderna en Buenos Aires.

Ademas de la disciplina, el uso del método monitoreal en Buenos Aires trajo
fambién la burocracia educativa y la contabilidad del cuerpo infantil. A partir de
1521 es obligatorio a maestros y monitores la utilizaciéon de un estado a.dmi'nistra-
tivo capaz de tomar registro de la asistencia de los alumnos, las comunicaciones a
Ins familias, la contabilidad de las faltas por ellos cometidas, etc.: el tipico “registro
e asitencias” cuyo uso forma parte inseparable del actual paisaje escolar.

E1 discurso pedagogico deja por un momento la grandilocuencia de sus
proclamas y la pesada retorica de sus enunciados. Por un momento, solo por un
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momento, el pedagogo se sumerge en una contabilidad paciente, rutinaria v bien
rigurosa que garantiza que la masividad no se oponga a la dinamica general de la
institucion. El alumno es un cuerpo contado y calculado; se inscriben sus entradas
v salidas, se suman sus inasistencias, se ponderan sus logros, se promedian sus
fracasos. El discurso lancasteriano disefia estados administrativos que habran de
acompanar a la pedagogia y a la escuela de aqui en adelante: se registrara en forma
escriturada la historia viva de la institucion v este documento sera el espacio donde
la vida social de sus participantes esta estadisticamente representada.

“Primer registro.- El primero es el de inscripciones que contiene diez,
columnas. La primera tendra los nombres; la segunda los apellidos;
la tercera, la edad; la cuarta, la morada; la quinta, las profesiones; la
sexta, las 8 clases de escritura; la séptima, la aritmética dividida en
diez clases; la octava, la lectura compuesta de 8 clases; la novena, la
costura que contiene 10 clases; y la décima, un pequefio margen para
poner las letras S o E para las salidas o enfermedades. Las columnas
que contienen Jos numeros de las clases sirven para conocer el
adelantamiento de las discipulas: se ve por ellos qué tiempo han
estado en cada clase.” (Quignon, 1823, pags. 73-74).

Es evidente que en un modelo de control de este tipo el registro es numérico
en casi todos los casos y por ende la situacion de cada caso es perfectamente
cuantificable al asignarsele diversos valores. La sumatoria vertical de las
columnas podra permitir un analisis de la situacion general del grupo de alumnos
controlados mientras que la observacion de cada fila muestra un panorama de la
situacion de cada alumno en particular. Como puede corroborarse cotidianamente,
un registro de asistencias y calificaciones exactamente igual a los utilizados en la
actualidad, al menos en varios paises de Iberoamérica. El nacimiento de la
burocracia educativa hacia 1820 ¥ su constitucion como dispositivo institucional
tipico de la escuela moderna obedece a varias razones. Si la escuela lancasteriana
-y la escuela publica en general- iba a estar llamada a garantizar la masividad en
cl acceso es pues indispensable un control directo sobre el mismo, un examen
detallado de los participantes efectivos v virtuales del quehacer institucional.

I’s que acompafiando las proclamas politicas, la masiva participacion en la
Furopa industrializada de poblacién adulta de ambos sexos en la labor fabril
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necesitaba de estas nuevas instituciones para controlar el tiempo libre de sus hijos,
formarlos para su propio futuro, “transformar su tiempo humano en tiempo de
trabajo™ (Foucault), educarlos. Un motivo v otro expresan la necesidad de un
contralor estadistico fuerte, minucioso. De ahi que la traduccién rioplatense de
calos fenomenos se exprese en los bandos policiules destinados a rep.rir.nir la
vagancia infantil v juvenil (Decreto del 6 de junio do ~21); de ahi la rendicion de
cuentas que trimestralmente cada maestro debe hacer al Jele de Policia delatando
deserciones de sus alumnos (Decreto del 27 de diciembre de 1821). De este modo,
li escucla elemental portefia va adquiriendo la fisonomia de una institucion de
secuestro.

Iista situacion manifiesta otra transformacion inherente a la escuela moder-
i 51 historicamente existe en Buenos Aires una tension entre familia y escuela,
i lension provocada por cierta mutua desconfianza (Newland, 1990) algupos
catudios (Schumann, 1990) dan cuenta del hecho de que la alternativa lancasteriana
jpese alas oposiciones que encuentra en algunos sectores de la sociedad portefia-
inntala un mecanismo de alianza entre la escuela v la familia por medio de la cual
iy olra institucion colaboran en el disciplinamiento del cuerpo infantil. Por esta
200 es que, por ejemplo, el decreto del 6 de junio aclara que la policia se pone al
senvicio de “las familias v los catedraticos” para intervenir en los institutos
cdiicacionales u obligar a los hijos descarriados que insisten en no acudir al
establecimiento. '

I'anto la nueva disciplina escolar como la contabilidad del cuerpo infa-ntll“-
(jue incluye el nacimiento en Buenos Aires de la llamada “estadistica educativa”,
disciphna llevada en la actualidad al rango de “palabra sagrada” sobre los hechos
cducativos- poseen ademas un sesgo particular que los unifica: en todos lo.s casos
=i introduccion no solamente respeta la simultaneidad sistémica en la medida que
lon dispositivos sonidénticas en las distintas escuelas sino que, sobre todo la u‘ltima,
constituyven la base administrativa de esa simultaneidad; la base para la conforma-
cion -ineluso- de un sistema educativo nacional.

Is1 caso de los cambios en la situacion de los docentes como consecuencia de
In aplicacion del método de ensefianza mutua es ciertamente similar al de la

bt b 2 s < 5 z kel
diseiplina yal de la burocracia educativa va que, si bien los maestrqs lanca§ter1anf)s
desaparccen junto al método, los problemas que en la docencia suscita la fase
lancasteriana se actualizan a todo lo largo del desarrollo de la escolaridad moderna
y pasan a formar parte constitutiva de esta.
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La imposicién hacia 1820 en Buenos Aires de un “método nuevo” y la
consecuente eliminacion v reemplazo por monitores -alumnos de los ayudantes
rentados que los maestros poseian en la etapa anterior-, provocan -de acuerdo a
documentos de la época- una suerte de rebelion entre los maestros portefios ya que
algunos colegas iban a perder su trabajo. Pero este movimiento (;la primer huelga
docente?) de cuya experiencia quedan varias proclamas y petitorios a las
autoridades, més alla del contenido especifico de su reivindicacién se debid
probablemente a dos situaciones en ese entonces novedosas pero que en la
escolaridad moderna se repiten hasta la actualidad: por un lado, la obligatoriedad
del perfeccionamiento en servicio de todos los docentes en actividad y por otro
lado, la oposicion de los ensefiantes a lo que ellos consideraban una intromision
en su actividad laboral.

En 1825, B. Rivadavia contrata a Pablo Baladia, un exilado espafiol
residente en Londres, especialista en la aplicacion del método de ensefianza mutua.
Al rechazo docente a la figura de un extranjero (especialmente el rechazo a un
espafiol) se suma la creacion de la Escuela Normal de la que Baladia sera director
y cuyas funciones seran formar a nuevos maestros en los secretos del método pero
zxder}lés, y sobre todo, capacitar a los docentes en actividad. Segin A. Salvadores
(1941) los maestros de la ciudad debian acudir a la Normal por las tardes y los de
campafia durante las vacaciones. Nace en Buenos Aires el perfeccionamiento
docente obligatorio, caracteristica central de la configuracion moderna de la labor
docente.

Estos datos remarcan algunas cuestiones de sumo interés. Aparece por
primera vez la figura del “especialista”, del “pedagogo”, en la paradigmatica
figura de Baladia: “técnico”, extranjero e investido con el poder del discurso
pedagoégico moderno, discurso a trasmitir a los desactualizados (imperfectos)
maestros portefios. Aparece por primera vez el rechazo de los docentes a la figura
del “especialista”.

Ademds, la imposicion del método v la simultaneidad sistémica obligan a
los maestros a unificar tanto el modo de la accién de ensefiar, como el contenido
de su tarea. El Estado penetra directamente en el hacer del ensefiante pautando
exhaustivamente su labor. En la escuela moderna, cada maestro debe subordinarse
al curriculum unificado que para la época lo constituyen los libros de Joseph
Lancaster, de Madame Quignon v del Conde de Laborde.

Tanto en Europa como en América, las criticas a la organizacion “mutua”
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del proceso de ensefianza-aprendizaje habran de poner en jaque su predominio en
el discurso pedagogico v en la practica educativa. En la region rioplatense las
criticas de distinta indole también arreciaron y en el afin por salvar algo en la
debacle, algunos pedagogos intentaron usar, al igual que en Europa, la ensefianza
mutua no como una estrategia que cubre todos los dispositivos institucionales sino
apenas como otro método didéctico: la combinacién de sistema mutuo y sistema
simultdneo fue denominada “método mixto”. Asi, un proyecto firmado entre otros
por P. de Angelis intentaba en el Buenos Aires de 1830 proclamar las bondades de
“la ensefianza practica del método de Lancaster en la lectura y escritura”
(Ravignani, 1922, pag. 37- 38, el subrayado es nuestro) siendo otros los métodos
en las restantes areas. Ultimo zarpazo, el método monitorial dejaba de ser una
disposicioén general de la escolaridad y pasaba a ocupar el espacio de una mera
eleccion técnica para la formacion de los nifios en un contenido especifico del
aprendizaje. Esta cooptacion durd pocos afios v la instalacion de la instruccion
simultdnea pasé a tefiir paulatinamente la configuracion de la institucion escolar.

Sin embargo, habra podido detectarse ya que tanto la instalacion de su
disciplina escolar como lo atinente a la contabilidad del alumnado, a la organiza-
cion del trabajo docente y a cierto utilitarismo constituyen elementos que perviven
en la escuela actual, al menos en un nivel estratégico, general. Esta situacion es
propia de lo que hemos dado en llamar la “fase lancasteriana” de la organizacion
de la escuela moderna: si bien la ensefianza mutua en si misma pervive por poco
tiempo, muchos de sus mecanismos accesorios pasana constituirse en vertebradores
de la actividad educativa de las instituciones escolares en su forma actual.

Discursos sobre el origen

Replantear el origen de la escuela modemna, observar el comportamiento de
los distintos sectores comprometidos y, fundamentalmente, evaluar el modo en que
se conforman los principales dispositivos de las instituciones escolares modernas
trae varios problemas concomitantes cuando se lo hace para el “caso” argentino o,
mds humildemente, para el “caso” portefio. El punto conflictivo es que la casi
totalidad de la historiografia educacional argentina y los estudios sociologicos y
pedagégicos consecuentes ubican el punto de partida de la institucion educativa
modema recién hacia fines del siglo XIX -equiparan escuela moderna a sistema
educativo en su organizacién actual- y por ende otorgan al proyecto sarmientino
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y/o al discurso de la Generacion del *80 un rol hegemonico desde lo ideolégico.
Suelen condensar justamente en lo ideolégico, el abordaje de los dispositivos
mstitucionales.

El punto de vista pedagogico que asumimos como propio, sin embargo,
requiere de ciertas precisiones sobre la génesis y el desarrollo de las instituciones,
los mecanismos discursivos e institucionales; génesis que, obviamente por lo
expuesto mds arriba, no tiene lugar en 1880, sino unas cuantas décadas antes.

Los enfoques pedagogicos usuales a este respecto suelen compartir con la
historiografia educacional heredera de la generacion del *80 los principales
lineamientos discursivos. El caso de la referencia a una “primer escuela normal”
es en este sentido arquetipico por la recurrente adjudicacion del intento a la accion
deD.T. Sarmiento. Si bien el emprendimiento sarmientino constituy6 sin duda una
experiencia exitosa la misma se suma a los muchos intentos de creacion o a la
efectiva creacion de escuelas normales habidos en Buenos Aires v en las distintas
provincias mucho antes de 1870.

Eldiscurso histérico-educativo heredero de la generacion del >80 -la Historia
de la Instruccién Publica de Juan P. Ramos parece representar el modelo- se
presume fundante de la educacion escolar y de la pedagogia argentina moderna,
aunque solamente conforme un intento normalizador v normatizador -tan exitoso
como la Normal de Sarmiento- que se adjudica un caracter fundante y muchas
veces mitico respecto del origen de la educacién argentina con el proposito de
legitimar sus propios enunciados. El estudio de la génesis v el desarrollo de la
escucla moderna demuestra que el emprendimiento de fin de siglo XIX fue un
momento mas, un momento importante, pero no el fundacional. En todo caso, lo
que alli si se funda es el uso politico que ciertos sectores sociales haran de la escuela
moderna y el discurso que legitimard ese uso. Discurso que posee una fuerza
estratégica tal que, no en su mensaje ideoldgico pero si en sus multiples recursos
ticticos, se ha enraizado atn en parte de la historiografia y la sociologia
educacional autodenominada “critica”.

Al punto de vista de la pedagogia le interesan los hechos sefialados referidos
ala genealogia de la escuela moderna ya que, como se afirmara, su analisis permite
una captaciéon mas completa del devenir de los fenémenos referidos a la escolaridad,
sus relaciones y su lugar en la trama institucional de produccion de saberes. En este
sentido, el analisis del método lancasteriano ofrece una seductora propuesta a la
hora de confrontar la actualmente vigente -y para el discurso de la pedagogia
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“natural”- instruccion simultanea con un modo de organizacion didactico asaz
disimil. Desde el punto de vista de la revisién del discurso pedagdgico la cuestion
olrcee posibilidades de analisis de la escuela modema como una institucion
construida historicamente y cuyas alternativas de organizacién fueron en algunos
ispectos variables, en otros constantes. Es posible intentar asi desterrar la idea de
ln escuela actual como un producto “natural”.

Desde esta perspectiva pedagogica, tan necesario es el analisis de como se
implanta el método v qué dispositivos instala como el de su extincién. En primer
{ermino deberiase de indagar si los nexos entre método mutuo y organizacion fabril
cran tan fuertes como prescribian los partidarios de aquel o, acaso, la movilidad del
lugar del que sabe pone en tela de juicio a todo el edificio disciplinatorio. Es
probable que la “piramide” jerarquica posea demasiados flancos débiles respecto
e una relacion saber-poder que, en una institucion de encierro como la escuela, no
tebe presentar una porosidad semejante. En segundo lugar parece necesario
comparar el derrotero de la alternativa lancasteriana y el de otras alternativas que
i lo largo de la historia de la educacion en los ultimos dos siglos han sido finalmente
ibsorbidas por el método simultaneo en vigencia en la actualidad.

Finalmente, resulta indispensable seguir indagando acerca de la existencia
e una fase lancasteriana como un momento necesario en la organizacion de la
tucucla moderna, momento fundacional v paraddjicamente alternativo a la hege-
inonia que hoy mantiene en el discurso pedagogico v en la préactica escolar, la
instruceién simultanea.
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Resumen Este articulo analiza el
origen del Sistema Escolar

en la ciudad de Buenos Aires en la década
del 20 del siglo pasado.

En primer lugar, se realiza una descripcién
de los principales elementos en el proceso
escolar. Esta descripcion estd basada en la
incorporacién del sistema monitorial en las
escuelas elementales v en las actividades
educativas de los nifios.

Finalmente, algunas consecuencias tedricas
son inferidas a partir del debate
historiogréfico en la Historia de la Educacién
Argentina.

Palabras claves

Sistema Lancasteriano; Disciplina; Historia
de la Educacion; Buenos Aires; Ensefianza
Elemental.
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This article analyzes the ori-
AbStraCt gin of a School System in the

city of Buenos Aires, in the twenties, last
century.

First, a description of the main elements in the
school process is developed. This description
is supported on the incorporation of the moni-
torial education system in elementary schools
and children education issues.

Finally, some theoretical consequences are
infered on the historiografic debate in History
of Argentine Education.

Descriptors

Lancasterian System; Discipline; Education
History; Buenos Aires; Elementary School.

NOTAS

1. Las iniciales B.R. con las que ese prélogo es firmado, hacen presumir que el
mismo Bernardino Rivadavia se haya ocupado de su elaboracién.

2. Véase Querrien (1980); Fernandez Enguita (1986) v Foucault (1986). |

3. Como las referencias que los historiadores de la educacién brindan respecto del
castigo son abundantes, nos hemos decidido por brindar un ejemplo referido a una
recompensa. En La Prensa Argentina, Semanario politico y econémico Nro. 31 del 16 de abril
de 1816 se expresa que al preceptor de la escuela publica de primeras letras Don Rufino
Sanchez se lo premia con 8 carabinas para cada alumno y 2 pistolas v una carabina al
preceptor por el alto nivel alcanzado cn los exdmenes publicos que aquellos habian rendido
unos dias antes.
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IMPACTO DE LAS POLITICAS UNIVERSITARIAS
EN EL CAMBIO CURRICULAR
El caso de la UNC en el periodo 1984/1988%

Sonia Marcela Araujo*

En la Republica Argentina a fines del afio 1983 finalizo6 el gobierno de facto
(ueseiniciara con el golpe de Estado del 24 de Marzo de 1976. Durante este tltimo,
caracterizado por el control ideoldgico, politico, cultural y educativo, las instituciones
universitarias se constituyeron en un espacio clave para la aplicacién de la ley de
Seguridad Nacional. Ello dio lugar a lo que German Rama (1984, pag.62)
denominara “estilo de congelacion politica’ en el cual el control de la socializacion
politica a través de la educacion universitaria origina el cercenamiento de la
autonomia, la libertad de céatedra v el pluralismo ideolégico®.

Conlas elecciones democraticas del 30 de Octubre de 1983, que permitieron
¢l acceso al poder de la UCR con la figura del Dr. Raul Ricardo Alfonsin, las
finalidades de la educacion fueron planteadas en otros términos. En lo que se refiere
i las Universidades Nacionales, el planteo desde el Estado también cambi¢ de
signo. Se priorizé la democratizacion de su estructura interna con la recuperacion
de los pilares fundamentales de la Reforma Universitaria de 1918, es decir, el
cogobierno de docentes, graduados y alumnos; fueron reincorporados docentes v
no docentes cesanteados por motivos politicos, gremiales o conexos; se aseguraron
clingresoirrestrictoy la libertad de catedra; se realizaron concursos de antecedentes
v oposicion para el ingreso a la docencia, va que esta modalidad de acceso era un
~ fequisito para las elecciones de claustro y ello, a su vez, requisito para la

- Normalizacién; se eliminaron los cupos y el arancelamiento de los estudios; se
crearonel CIN (Consejo Interuniversitario Nacional) como instancia de coordinacion
interuniversitaria y el SICUN (Sistema Interuniversitario de Cuarto Nivel) con la
finalidad de organizar el nivel cuaternario; y se foment6 la investigacion en las
instituciones universitarias a través de las secretarias de Ciencia v Técnica. De
imodo que este perfodo implica un cambio importante respecto de la concepcion de
universidad vigente en el periodo comprendido entre los afios 1976 y 1983 v, en

* Master en Educacion. Profesora Adjunta del Sub-Area Didactica. Univ. Nac. del Centro de
la Provincia de Buenos Aires.
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consecuencia, supone una serie de modificaciones en cuanto a la gestion y
orientacion de las casas de estudio.

En el marco de este tiltimo contexto aludido comenzé nuestra-indagacion
acerca del curriculum universitario. Iniciamos nuestro proyecto de investigacion
centrandonos en el andlisis de las relaciones existentes entre los Planes de Estudio
vigentes en la UNC en el afio 1988@ y las politicas académicas consensuadas por
los integrantes del gobierno universitario durante el lapso que se inicia con el
proceso de Normalizacion Universitaria. En otros términos, nos interesaba detectar
las continuidades y cambios en materia curricular asi como las relaciones
existentes entre los curricula y las nuevas formulaciones politico-académicas
explicitadas en el nivel de la institucion en el contexto democratico.

La sintesis que aqui presentamos la hemos estructurado en tres apartados.
En el primero, desarrollamos algunas consideraciones generales en torno al
curriculum. En el segundo, incluimos informacién que muestra el modo como
fueron introduciéndose los cambios en los Planes de Estudio de las diferentes
disciplinas. En el tlltimo, presentamos algunas caracteristicas de los Planes Estudio
a partir de ciertos ejes que permiten establecer conclusiones respecto de sus
vinculaciones con las politicas académicas del periodo.

1. Consideraciones en torno al curriculum

Nos atrevemos a afirmar que la diversidad de acepciones del término
curriculum casi coincide con la cantidad de autores que se han ocupado de la
produccién tedrica acerca de este objeto™. Desde nuestra perspectiva, cuando nos
referimos 4 él, pensamos en una practica social de naturaleza esencialmente
politica®; por lo tanto, no acordamos con aquellas explicaciones tecnologicistas
para las cuales las cuestiones curriculares se reducen a problemas técnicos acerca
de como elaborar los curricula en el sentido de sefialar las fases o etapas que es
preciso seguir en el proceso de su construccion (Ralph Tyler, 1949; Hilda Taba,
1962; entre otros).

El curriculum constituye una propuesta politico-educativa dado que se
encuentran articulados a €l los proyectos politico-sociales sostenidos por los
diversos grupos que impulsan o determinan el contenido del mismo. Se convierte,
por lo tanto, en un espacio en el cual se ejerce v desarrolla el poder en tanto el control
de su formulacion e instrumentaciéon son basicos para mantener o disputar la
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hegemonia de determinados grupos o sectores sociales. En este proceso intervienen
ademas de los grupos internos al sistema escolar otros externos que juegan, en
muchas ocasiones, un papel importante en el mantenimiento o modificacién de los
modelos internos de curriculum.

Considerado como una seleccion particular de ciertos contenidos culturales
es producto, tanto en la fase de elaboraciéon como en la de instrumentacion, de las
luchas entre grupos diferentes y como tal es una sintesis en la cual algunos
¢lementos tienden a ser dominantes o hegemoénicos mientras que otros tienden a
oponerse o resistirse a tal dominacion®. El modo como se presenten dichos
¢lementos en un momento determinado dependera del resultado de las relaciones de
[uerza entre dichos grupos en cada contexto®.

De manera que su contenido ya no se presenta como algo ‘dado’ sino que,
por el contrario, la inclusion, la exclusién y la ponderacion de ciertos saberes al
mismo tiempo que definen el conocimiento valioso y legitimo, constituyen una
vision particular del mismo resultado de las disputas entre grupos que pugnan por
intervenir en su definicion (J. Eggleston, 1981; M. Young, 1988; M. Apple, 1986).
Aspectos que no pueden ni deben ser oscurecidos por el proceso de tecnificaciéon
il (ue es sometido con el proposito de traducirlo pedagogicamente -a través de
objetivos, organizaciony secuencia de contenidos a ensefiar v de actividades acerca
e como llevar a cabo dicho proceso-, v que se materializa en un documento
eurricular. La tecnificacion, entonces, al mismo tiempo que organiza aquello que
s¢ considera conocimiento valioso contribuye a definirlo.

Si bien el ser una propuesta politico-educativa es un rasgo central, a la vez
{ue propio e intrinseco en la definicién de cualquier curriculum, esto no agota los
¢lementos de conceptualizacion pata orientar un analisis particularizado de los
iismos. Ademds, concreta las funciones de las instituciones escolares v, como tél,
s¢ traduce en contenidos, formas v esquemas de racionalizacién interna diferentes
¢n cada nivel del sistema escolar porque es distinta la funcién de cada uno de ellos
y peculiar la realidad social y pedagégica que en torno a los mismos se ha generado
historicamente (J. Gimeno Sacristan, 1988, pag. 16)®. Estas diferencias se detectan
fio solo en el plano estructural-formal sino también en las caracteristicas que
adoptan su proceso de formulacion y ejecucion, en lo que se refiere a quiénes toman
I decision de modificarlo, quiénes participan, el tipo de vinculo entre su disefio v
I puesta en practica, etc.. En este sentido, su contenido esta condicionado por las
finulidades asignadas a los diferentes niveles del sistema escolar asi como log
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mecanismos de elaboracion y el tipo de vinculo entre quienes lo producen y quienes
lo ejecutan, estdn asociados con el modo como se organizan y gobiernan cada uno
de ellos.

En la universidad, el cardcter de ‘horizontalidad’ que caracteriza las
relaciones institucionales por ser una institucion de ‘base pesada’ v “flojamente
acoplada’, producto de la ‘materia prima’ -el conocimiento®- con la cual trabajan
los académicos, y la ‘autonomia’ como forma particular de relacion con el Estado
que, en el caso que nos ocupa, se expresa en la posibilidad de formular las propias
propuestas curriculares, el proceso de elaboracion v cambio curricular asume
caracteristicas peculiares.

Considerado como producto -0 en su aspecto estructural-formal-, es el
resultado de aquello que en un momento historico determinado los actores
intrainstitucionales al interior de cada disciplina consideran prioritario atender
para el futuro desarrollo del ejercicio profesional. En este sentido, pensamos en el
protagonismo de los académicos pero también en el papel que asumen alumnos v
graduados en un contexto de cogobierno.

Sin embargo, lo anterior no significa desconocer la existencia de demandas
-en ocasiones expresadas como ‘presiones’- planteadas por grupos externos que
también pugnan por intervenir en la definicion de su contenido. En este caso
hacemos referencia a las asociaciones profesionales, los gremios, el propio Estado,
etc. quienes jugaran un papel diferente en la determinacion del curriculum de cada
disciplina.

Es asi que el interjuego de las relaciones entre los actores sefialados,
contribuye a explicar que los cambios en la politica universitaria no signifiquen una
modificacion inmediata de los Planes de Estudio de las diferentes disciplinas, como
asi también que en ocasiones el Plan de Estudio no guarde coherencia con la
normativa institucionalizada en un establecimiento particular, en el sentido de que
no operativiza los principios politico-académicos que en ella se sostienen.

2. Algo acerca de los cambios y las continuidades
La indagacion acerca de los cambios politico-académicos en la UNC
ocurridos en el lapso que se inicia en 1984 v se extiende hasta el afio 1988 inclusive,

de manera inmediata nos permite detectar su coherencia v continuidad con las
politicas universitarias formuladas desde el Estado. Aun cuando se adviertan
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ciertas especificidades, producto de las caracteristicas propias de la institucion,
dichas continuidades pueden observarse en la sintesis que hemos realizado de la
siguiente manera9:

*una concepeion de la universidad entendida como espacio de participacion
v pluralista; por lo tanto, marca una ruptura con el modelo de gestion vigente en
¢l lapso anterior;

* el compromiso de la instituciéon universitaria con la problematica regional,
recuperandose de este modo, el sentido con que fuera creada la UNC;

* la revalorizacion de la investigacion como actividad propia y fundamental
de la universidad, entendiéndose ademas, como el ambito principal de produccién
e conocimientos;

* lo anterior va unido al rechazo de la universidad profesionalista encargada
tlo formar profesionales asépticos;

* la recuperacion de modelos participativos en las actividades de ensefianza,
enlatizandose la necesidad de organizar dichas actividades a través de vinculos
pedagogicos que promuevan los procesos de elaboracion critica de la informacién
con vistas a superar los modelos de trasmision vinculados a aprendizajes
teproductivos de la misma;

* el establecimiento de una vinculacion y articulacion de la UNC con la
comunidad a través de propuestas de difusion cultural, y de actividades que se
desarrollen de manera integrada v conjunta con el ejercicio de la investigacion y/
o docencia;

* el compromiso de la universidad conlaNacion y larealidad latinoamericana,
sxpresado a través de los Planes de Estudio.

Sin embargo, la continuidad sefialada entre los cambios en las politicas
toimuladas desde el Estado y la modificacion en la orientacion de la institucién
dirante el periodo, no se observa entre esta nueva orientacion de la institucion v las
iodificaciones curriculares (Véase CUADRO ).

Asi, desde una perspectiva global, de los veintiun Planes de Estudio para las
disviplinas analizadas®", en el periodo considerado se modificaron quince de ellos,
Ity cual representa el 71%; dentro de dichas modificaciones se incluyen dos nuevas
cienciones (Lic. en Antropologia y Lic. en Comunicacién Social) siendo el
poicentaje de las mismas, entonces, solo del 61% . De manera que este primer dato
iclendo a la fecha de aprobacion muestra que frente a un cambio de las politicas

el Estado en materia universitaria v de la universidad en su interior, no se produce
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un reacomodamiento inmediato de los Planes de Estudio. El analisis de las
modificaciones al interior de cada una de las facultades, indica que hay unidades
académicas en las cuales aquéllas se introdujeron en la totalidad de las disciplinas
(Facultad de Ingenieria), otras en las que coexisten Planes que se cambian con otros
que permanecen sin alterar (Facultades de Agronomia, Ciencias Humanas y
Ciencias Exactas) y, finalmente, la Facultad de Ciencias Econdmicas en la cual se
mantienen los Planes de Estudio aprobados en el afio 1981. La Facultad de Ciencias
Veterinarias presenta una sola carrera -Veterinario- que se modifica en el periodo
estudiado.

Las conclusiones anteriores se corroboran cuando introducimos informacion
respecto de los cambios curriculares efectuados con posterioridad. Como puede
observarse en el CUADRO, en la columna correspondiente al periodo 1989/1992,
la Facultad de Ciencias Econdmicas introduce nuevas propuestas (Ordenanza
N°976 del 2 de Diciembre de 1991) para las carreras que en ella se cursan luego
de diez afios de vigencia de las anteriores; en los casos de Lic. en Comunicacion
Social y Lic. en Antropologia se cambian sus Planes de Estudio mostrando un
reacomodamiento rapido de los curricula en tanto habian sido elaboradas en el afio
1987; la Escuela Superior de Teatro aprueba su Plan de Estudio en 1989
(Ordenanza N°678 del 7 de Diciembre) asimilando los cursos que se habian dictado
de manera desarticulada desde 1987, en la carrera de Geografia se modifica el Plan
de Estudio luego de seis afios de vigencia del anterior por Ordenanza N° 683/89 v
la de Trabajo Social por Ordenanza N° 881/91; la Facultad de Agronomia
introduce el Ciclo de Nivelacion enel afio 1991 (Ingeniero Agrénomo: Introduccion
a la Matematica, Introduccién a la Quimica, Introduccién a la Fisica e Introduccion
a los Estudios Universitarios, v TUADEA®?: Introduccién a la Matematica,
Introduccion a la Contabilidad e Introduccion a los Estudios Universitarios) a los
Planes de Estudio de Ingenieria Agronémica aprobado por Ordenanza N° 645/89
v de TUADEA aprobado por Ordenanza 358/87; por ultimo, en la Facultad de
Ciencias Exactas se reestructura el Plan de Estudio de la Licenciatura en
Matematica y seincluye en la carrera de Ingenieria de Sistemas el titulo de * Analista
Programador Universitario’.
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CUADROT

Pcriodos de aprobacion o creacion de los Planes de Estudio de las
distintas disciplinas segun las Facultades y Escuelas de la UNC.
Antes de 1984 - 1984/1988 - 1989/1992

Facultades | Disciplinas Periodo de aprobacion o creacion
y Escuelas antes de 1984 1984/1988 | 1989/1992
Agronomia | *TUADEA | ----emememmmeeee Ord.N°358/87 | Ord.N°852/91
*Ingenieria Res.NO78/81 | ~=--meommmmmeeen Ord.N°645/89
Agrondmica
Ciencias
Veterinarias | *Veterinario | --=--m-memeameme- Ord.N°594/88 | -==smmsmemmmmnnnn
Ciencias *Ciencias de
Humanas la Educacion | ------mmmmemeeee Ord.N°391/87 | -m=-mmmmmmmmenee
*Educacion
Inicial | eeeeemeeeeeees Ord.N°591/88 |-----mmmmmmmem-
*Historia = | =-ssesessessamess Ord.N°827/85 |--=-mmmmmmmmmeme-
v N°065/87
*Trabajo
Social | eeeeeeeeeeeeee- Ord.N°081/85 | Ord.N°881/91
*Geografia Res N°225/83 | ----emmmmmmmmeeee Ord.N°683/89
Ciencias *Contador
Economicas Publico Res.NO76/81 | ~m-mmmemecccaeeee Ord.N°976/91
*Lic. en
Administracion| Res.NO76/81 | ----emcmmemccmaen Ord.N°976/91

Ciencias
Exactas

*Ingenieria en
Sistemas

*Lic. en .
Matematica

Ord.N°474/88

Ord.N°500/88
homologa Re-
soluciones
del C.A. dela
Fac. 026 y
034/86

Ord.N°1158/92

Ord.N°787/90
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CUADRO I (continuacién)

Facultades | Disciplinas Periodo de aprobacion o creacion
¥ Escuelas antes de 1984 | 1984/1988 1989/1990
Ciencias *Lic. en,
Exactas Fisica Res.NO83/83 | =-emmmmmm | oo
*Prof. de
Fisica y
Matematica Res N248/83 -
Ciencias *Comunicacion
Sociales Social | eeeeemmmeeeeee- Ord.N°337/87 | Ord.N°708/90
*Antropologia | =---memmemmmeeas Ord.N°337/87 | Ord.N°708/90
Ingenieria | *Ingenieria en
Construcciones | =-----==-=-mmmamme Ord.N°159/89 | =--mmmmmmmemmee]
*Ingenieria con retroacti-
(111151 117 H [N — vidad a Marzo | ------m-mee-meend|
*Ingenieria de 1985 aprue-
Electromeca- ba todos los
(v R Planes de Estu-| --------mmeemmeed
*Ingenieria dio de la Fac.
Civil | e | ]
*Prof. de
Fisica y
Quimica | e | ]
Escuela
Superior *Profesor
de Teatro de Teatro | —emeemecmemmemeen | o Ord.N°678/89
TOTAL 6 15 11

Fuente: Elaboracion propia en base a Ordenanzas de aprobacién de Planes de Estudio. 1992,
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Ahora bien, si volvemos a retomar como objeto de analisis los Planes de
I'studio vigentes en el afio 1988, observamos que no constituyen un universo
llomogéneo en tanto difieren no solo en las fechas de aprobacion sino también en
los componentes y el disefio de la propuesta. Asi, algunos presentan listado de
inalerias, correlatividades, carga horaria de cada una y régimen de cursada; otros,
objetivos de la reforma del plan, criterios y principios basicos de la propuesta,
Perfil del Egresado, Estructura segun ciclos, materias, carga horaria, régimen y
contenidos minimos; otros agregan a los apartados va sefialados Incumbencias
Profesionales, talleres, talleres integradores, areas; etc.. Como mencionaramos
anteriormente, parte de esta heterogeneidad se explica por las caracteristicas que
adopta el proceso de elaboracion curricular en la universidad y, también, por el
marco institucional que lo contiene. En este tltimo sentido es importante destacar
tna de las atribuciones de los Consejos Académicos enunciada en el articulo 35°
inciso j) del Estatuto. En ¢l se establece que corresponde a ¢stos:

“Decidirtoda cuestionatinentea los planes de Estudios, con ratificacion
del Consejo Superior en el caso del articulo 20, inciso ¢).”

[l citado articulo referido a las atribuciones del Consejo Superior determina
(e incumbe a este organismo en particular:
»

“Ratificar los Planes de Estudio, las condiciones de admisibilidad
para los alumnos y las bases para promociones v exdmenes,
sancionadas por cada Facultad de acuerdo a sus caracteristicas v
necesidades especificas yaprobar, modificar o rechazar las propuestas
por los organismos que dependen directamente del C onsejo Superior”.

En consecuencia, el marco estatutario determina una completa autonomia de
las I'acultades en materia de decision curricular. Ello explicaria, ademas, que no
“¢ hava tomado como base el “ESQUEMA TENTATIVO” para la elaboracion de
FPlanes de Estudio propuesto por la Secretaria Académica, v que fuera aprobado
por Resolueion N® 228 del 7 de Mayo de 1985 “ad-referendum” del Consejo
Superior Provisorio??,
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3. Acerca de las particularidades de los curricula

Como el precedente, este apartado sintetiza las caracteristicas de los Planes
de Estudio analizados. Sin embargo, la informacién aqui contenida tiene un
caracter cualitativo puesto que con ella pretendemos establecer algunas de las
relaciones detectadas entre las propuestas curriculares y los lineamientos politico-
académicos del periodo. Lo hacemos a partir de tres ejes de analisis: el modo como
se incluyen la practica profesional y el aprendizaje del proceso de investigacion, y:
la forma como se organizan los conocimientos.

3.1. Plan de Estudio y practica profesional

Partimos del supuesto de que los Planes de Estudio universitarios se
organizan en torno a la imagen de una préctica de la profesion determinada. En este
sentido, debiera explicitar cudles son las actividades profesionales que direcciona,
el sefialamiento de ambitos y areas de trabajo, la determinacion de las préacticas
profesionales que resulta prioritario atender y la relacién entre dicha practica
profesionaly las demandas sociales regionales en el marco del contexto nacional .
Liste analisis contribuiria a reflexionar acerca de la relacién entre la propuesta
pedagogica y la insercion de la universidad a partir del analisis del modo como se
recuperan las diferentes problematicas regionales y nacionales en términos del
¢jercicio profesional. Desde el punto de vista del trabajo académico su explicitacion
no constituye solo una cuestion de forma sino que, por el contrario, contribuye a
articular a los diferentes actores involucrados en el desarrollo del curriculum en
tormo a un proyecto concreto.

De 1a totalidad de los Planes de Estudio analizados, las propuestas de las
siguientes disciplinas no incluyen dicha informacion. Se trata de Licenciatura en
Fisica, Profesorado de Fisicay Matematica, Licenciatura en Matematicas, Ingenieria
de Sistemas, Ingenieria en Construcciones, Ingenieria Quimica, Ingenieria
Electromecdanica, Ingenieria Civil, Profesorado de Fisica y Quimica, y TUADEA.

Otros delimitan solo INCUMBENCIAS PROFESIONALES o PERFIL
DEL EGRESADO. En el primer caso, no se consideran los aspectos especificos
que caracterizan la formacion en esta universidad en particular sino que se trata de
lasactividades reconocidas legalmente para el ejercicio de la profesion (Licenciatura
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en Administracion, Contador Publico e Ingenieria Agronémica). En el segundo, se
establecen una serie de OBJETIVOS de la carrera en cuanto al tipo de formacién
fue se espera del graduado pero no se explicita un desarrollo de la practica
prolesional como. el aludido en los parrafos precedentes.

1.2. Plan de Estudio e investigacién

La Universidad es una institucion que incluye entre sus finalidades explicitas
la distribucion y produccion de conocimientos, lo cual remite a dos de sus
actividades sustantivas: docencia e investigacion. Esta tltima se realiza en
tiledras, departamentos, institutos, entre otros, pudiendo llevarse a cabo de
manera individual o grupal. Si bien resultan espacios legitimos, algunos de ellos
ton una invalorable trayectoria, desde nuestro punto de vista cobra fundamental
iimportancia preguntarse acerca del lugar que ocupan en la formacién de grado de
los estudiantes el conocimiento cientifico v la metodologia cientifica, en relacion
con la investigacion.

En la raiz de esta problematica subyace la preocupacién por encontrar que
los alumnos, con vistas a un mejor desarrollo de su futuro ejercicio profesional,
logren desarrollar la capacidad de observar y problematizar, la capacidad y la
valoracién positiva de la actualizacion permanente en el conocimiento, asi como la
tnpacidad de utilizar dichos conocimientos v métodos en su practica profesional”
(L' Borsotti et al., 1989, pag. 44)%.

En el analisis realizado sobre doce Planes de Estudio, observamos que tres
de cllos (Ingenieria en Construcciones, TUADEA, v Profesorado de Fisica y
Matemdtica) no incluyen contenidos ni practicas de investigacion durante el
proceso formativo de los estudiantes.

Otros introducen contenidos de investigacion a través de asignaturas, y la
prictica de la investigacion es vista como un proceso de culminacién a través de
li claboracién de la tesis al finalizar la formacion. Es decir, que esta forma no
constituye una instancia que posibilite al alumno el aprendizaje del proceso logico
v mctodolégico de la misma, va que la practica no se da con suficiente amplitud.
Consideramos aqui Historia, Ingenieria de Sistemas, Geografia v Licenciatura en
Administracion. Para la formacion del Licenciado v Profesor en Historia cabe
distacar, sin embargo, que se incluyen seminarios en el drea de especializacion lo
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cual evidencia el interés por favorecer el desenvolvimiento de actitudes favorables
hacia dicho proceso en tanto se especifica que ellos podran ser de “actualizaciéon
v/o de investigacion™ asi como “eminentemente intensivos y activos, evitandose -
en lo posible- las clases puramente expositivas... apuntando en todo momento a la
produccion de conocimientos”.

El caso de la formacion del Veterinario es diferente a los anteriores. Se trata
de una curricula que intenta formar al alumno en el quehacer investigativo, pero en
el disefio curricular se detecta la ausencia de contenidos referidos al proceso de
investigacion asi como de requisitos vinculados con el disefio v ejecucion de
proyectos concretos para avanzar en la formacion u obtener el titulo de Veterinario.
Una sola materia en primer aflo imcorpora ciertos contenidos que dan cuenta de un
tratamiento instrumental de la problematica. Dentro de esta clasificacion podemos
considerar, ademas, Ingenierfa Agronémica y Contador Publico que presentan
algunos contenidos bdsicos en el ciclo basico, pero ninguna instancia practica de
dicho proceso. ;

Ello evidencia que a pesar de habérsele otorgado una importancia significativa
a la investigacion como actividad propia y fundamental de la universidad en el
periodo, no constituve parte del esfuerzo pedagdgico en la formacion de todos los
estudiantes.

Si retomamos algunos puntos centrales del Estatuto, con respecto a la
mvestigacion se establecia:

“Art. 72: La universidad debe mmpartir los conocimientos en
condiciones que estimulen en los estudiantes el proceso elaborativo
del saber, activando su capacidad de observacién, el espiritu critico,
la vocacion cientifica v la responsabilidad”.

“Art. 105: La Universidad favorece yrealiza la investigacion cientifica
y téenica procurando los medios a su alcance, la formacion de

investigadores y proveyendo los elementos necesarios. A tal fin:

a) Estimula vocacion del alumno hacia la investigacién

El Rector, a su vez, al referirse a la universidad a la que aspiraba al asumir
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¢l cargo como Rector Normalizador, afirmaba:

“Una universidad que no investiga no puede llamarse tal”.

“La Universidad debe ser el principal 4mbito de la investigacién sin
detrimento de la investigacion en centros privados (los que so6lo
excepeionalmente y en funcion de programas especificos deberian
contar con apoyo economico estatal) o de algunos ambitos especificos
dependientes del estado seleccionados por su prioridad estratégica
(CNEA, INTA, ete.). La mayor parte del esfuerzo nacional en
investigaciéndeberia hallarse insertoen la universidad para garantizar,
no solo la produccion de conocimientos, sino la generaciéon de
recursos humanos para la investigacion y la jerarquizacion de la
democracia.”

“Las  universidades  son  esencialmente profesionalistas vV no
responden a uno desusobjetivos principales, cual es la mnvestigacion™.

Como ocurre en la formacion del Licenciado v Profesor en Historia, los
Plines de Licenciatura en Educacion Inicial v Licenciatura en Comunicacién
Social aprobados en el periodo, presentan un modelo de organizacion curricular en
¢l que seincluyen seminarios v talleres ademés de asignaturas, a través de los cuales
‘e intenta promover formas elaborativas del conocimiento. Ello es importante
puesto que muestra la existencia de diferentes alternativas para la inclusion del
aprendizaje del proceso investigativo.

3.3. Plan de Estudio y organizacién de los conocimientos

Los Planes de Estudio presentan un disefio técnico que se materializa en los
modos como se organizan los conocimientos en su interior. Esto tiene implicancias
imctodologicas enla formacion de los estudiantes en tanto condiciona la organizacion
del trabajo pedagogico de los docentes, esto es, el modo como se realiza la actividad
de docencia®,

Si consideramos la totalidad de los Planes de Estudio analizados -veintiuno.
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sin considerar el correspondiente a la Escuela Superior de Teatro por los motivos
expuestos- predominan las propuestas multidisciplinares siendo la unidad de
organizacion la asignatura. Asi, presentan este modelo el 66% de las propuestas”;
el resto corresponde a formas alternativas de organizacion curricular: 24%
aquéllas que ademas de asignaturas incluyen seminarios, talleres, talleres
integradores®, 5% modulos® y organizacion por 4reas@,

Si realizamos un analisis particularizado por Facultad, se observa que ha
Facultades cuyo tinico modelo de organizacion es el de asignaturas (Agronomia,
Ciencias Exactas, Ciencias Economicas). El resto presenta al interior formas
alternativas al mismo, con excepcion de la Licenciatura y el Profesorado de
Geografia en Ciencias Humanas y la carrera de Veterinario en la Facultad de
Ciencias Veterinarias que ofrece esta unica carrera, y presenta una organizacion
con modulos.

Las notas mas significativas que caracterizan este modelo son:

*una concepcion de la educacion entendida como trasmisién y conservacion
de la cultura;

* el énfasis en la trasmision de los conocimientos més que en la creacion,
recreacién o produccion de los mismos;

* la investigacion y la extension constituyen un elemento adicional pero no
el centro del proceso formativo;

* mantiene a los alumnos alejados de la problematica social en tanto no se
permite el acercamiento a través de la actividad investigativa o de elaboracion de
propuestas para ser llevadas a cabo en distintos 4mbitos de la realidad social;

* relaciones docente-alumno de cardcter unilineal y énfasis en el aprendizaje
individual;

* la atomizacién del conocimiento que provoca la carencia de “ejes
conceptuales” y “nticleos de problemas” que permitan articular, vertebrar y dar
sentido a la informacion;

* una préctica educativa en la que prevalece la exposicién como técnica de
ensefianza.

Esta informacién -junto a la referida en 3.2- indica que, al menos en el plano
formal, una parte considerable de las propuestas no recuperan los postulados de
politica académica del periodo enunciados por el Rector de la universidad y

M 40

Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N°2

tonsensuados por los distintos actores universitarios en el Estatuto vigente, en los
cuales se estimula el desarrollo de modelos participativos a través de los cuales se
propicie la produccion de conocimientos. En este ultimo, el articulo 76° establece:

“Las clases se desarrollan conforme a la colaboracién activa del
profesor y los alumnos, con vistas al didlogo como fundamento de la
ensefianza. De tal modo, la clase oratoria, mera exposicion o
conferencia a cargo del profesor queda eliminada en favor del trabajo
conjunto segun las exigencias propias de cada una de las disciplinas
impartidas”.

A su vez, las siguientes son palabras textuales del Rector:

“Un docente que anime la participacion v ensefie a reflexionar,
transmita los modos de razonar...

Un docente que deje de transmitir cantidad de informacion por formas
de reflexion...”

Es importante destacar, ademas, que propuestas curriculares aprobadas en
¢l periodo estudiado presentan un modelo por asignaturas (TUADEA, Licenciatura
¢n Matematicas, Ingenieria de Sistemas, Profesorado de Fisica v Quimica,
Ingenieria en Construcciones, Ingenieria Electromecanica, Ingenieria Civil e
Ingenieria Quimica), lo cual muestra la continuidad de las practicas pedagogicas.
A pesar de las implicancias de dicho modelo, el mismo se mantiene atin cuando se
modifiquen las directrices politico-académicas expresadas en la institucion que,
tomo vimos, tienden a desinstitucionalizarlo.

4. A modo de reflexion final

El desarrollo de este trabajo ha contribuido a poner en evidencia el caracter
tomplejo de los procesos de cambio de las instituciones universitarias. En relacion
ton la tematica que nos ocupd dicha complejidad podemos sintetizarla en las
sipuientes lineas.

En primer término, la modificacion de las politicas universitarias durante v
después del proceso de Normalizacion que se inicia a fines del afio 1983 tuvo un
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impacto inmediato en el nivel del establecimiento, pero no en los Planes de Estudio
de la totalidad de las disciplinas que forman parte de la oferta académica de la
nstitucion estudiada.

En segundo lugar, y completando la idea anterior, los cambios se presenta
de manera ‘localizada’, esto es, son ‘puntuales’. En algunos casos se observa
modificaciones en la totalidad de las disciplinas de una Facultad, pero en otros, o
bien coexisten propuestas que se modifican con otras que permanecen sin alterar,
o bien no se registra ningtin tipo de movilidad curricular.

Por ultimo, los cambios no siempre se efectivizan en la direccion de los
acuerdos politico-académicos sostenidos en la institucion. Es probable, entonces,
que los mismos no hayan significado una innovacion respecto de los curricul
vigentes con anterioridad.

Entendemos que la informacion aqui sistematizada resulta relevante para |
formulacion e implementacion de politicas académicas. En este sentido, es
necesario desarrollar estrategias de intervencién que recuperen la heterogeneidad,
particularidad v diferencias que caracterizan los procesos curriculares en cada
diseiplina. Esto requiere tratar de comprender por qué se producen inercias v a qué
obedecen los cambios; como se ‘actualiza’ la formacion de los estudiantes ante los
desafios que de manera permanente se presentan a los académicos de las diferentes
disciplinas, si no es por la via de la modificacion del Plan de Estudio; cuales son
las modificaciones factibles de introducirse en diferentes dreas de conocimiento y:
disciplinas en distintos contextos institucionales, etc.

Ellorequiere de una reconceptualizacién delos estudios acerca del curriculum
que tome en consideracion enfoques que den cuentan del modo como se reproducen

y cambian las instituciones de educacion superior, en general, y universitarias, en
particular. Este desafio va lo hemos iniciado, v constituve una perspectiva de
analisis que contribuye a entender con un sentido mas acabado el curriculum
universitario®?.
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Resumen Este articulo sinteti%:% el
impacto que las politicas

universitarias formuladas desde el Estado
durante el periodo comprendido entre fines del
1o 1983 y el afio 1988 en la Republica Argen-
tina, tuvieron en el cambio de los diversos
curricula de una institucion particular. El cur-
riculum constituye una propuesta politico-
cducativa y, dado el cardcter de horizontalidad
(ue caracteriza las relaciones al interior de la
universidad, es producto del interjuego de las
iclaciones de fuerza entre los propios actores
universitarios (académicos. graduados y
cstudiantes) y extrauniversitarios (Estado,
premios, asociaciones profesionales, ete.) que
pugnan por intervenir en su definicion. Ello
cxplica que la modificacion de las politicas
universitarias, en un periodo en el cual se
produce la democratizacién del gobierno en los
establecimientos, no signifique un cambio de
lodos los curricula de la institucion, que los
vambios se presenten de manera localizada, vy
(ue no siempre se operativicen en la direccién
de los lineamientos politico-académicos
nostenidos en la institucion.

Palabras claves

Democratizacion; Universidad: Curriculum;
Cambio.

Abstract This article synthetizes the

impact that university poli-
cies sustained by the state during the period
between the end of 1983 and the year 1988 in
Argentina had over the different curricula of
an institution in particular. The curriculum is
a political-educational proposal, and given the
horizontality that characterizes the relation-
ships within the university, it is the outcome of
the interrelations of forces among the univer-
sity actors themselves (academic, graduates
and students, etc.) and extra-university actors
(State, unions, professional associatons, etc.)
who strive to take part in its definition. This
explains that the modification of university
policies in a democratization period inside the
institution, does not imply a change in all the
curricula, that changes come in a specific
place and that they, not always function in the
direction of the political-academic orientation
backed by the institution.

Descriptors

Democratyzation: University: Curriculum;
Change.
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NOTAS

1. Este trabajo sintetiza parte de los datos incluidos en ARAUJO, Sonia (1991)Po-
liticas académicas y curriculum. Un andlisis de las relaciones existentes entre los
lineamientos politico-académicos y los Planes de Estudio vigentes en la UNC en el afio
1988. Informe final Beca de Pre-Iniciacion, Departamento de Ciencias de la Educacion,
UNC (Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires). Cabe aclarar,
ademds, que tanto la perspectiva de analisis como las ideas que aqui se sostienen han sido
modificadas y ampliadas en ARAUJO, Sonia (1993) Cogobierno en los '80 y cambio
curricular: jcontinuidad o innovacion?. El caso de la UNC., la cual ha sido la base de los
Estudios de Maestria en FLACSO-PBA-Argentina.

2. Se puede consultar, ademas, TEDESCO, J. C. et al. El provecto educativo
autoritario. Argentina 1976-1982 .Argentina, FLACSO, 1983; PAVIGLIANITTI, N.
Politicas educativas. Contextos. Situacién de la universidad. En Revista Argentina de
Educacion (16). Afio IX, Octubre de 1991; BERTONI, M. L. y CANO, D. La educacién
superior_argentina en los tiltimos veinte afios: tendencias v politicas. En Propuesta
Educativa (2). Ao 2, Mayo de 1990; PEREZ LINDO, A. Universidad, politica v sociedad
Argentina. EUDEBA, 1985; PUIGGROS, A. Crisis y Educacion en el Cono Sur. En Modulo
V. Catedra Historia de la Educacion Argentina y Latinoamericana, UBA, 1989; G. Rama.
Educacién, participacion v estilos de desarrollo. Bs. As., Kapelusz, 1984.

3. Por Planes de Estudio vigentes en el afio 1988 consideramos aquellas propuestas
curriculares que estaban en practica en ese momento o las aprobadas por los érganos de
gobierno durante ese afio; es decir, tomamos el ltimo Plan de Estudio aprobado hasta el afio
1988 inclusive para las distintas disciplinas de la UNC. Trabajamos sobre el documento del
Plan de Estudio tal como fue aprobado sobre la base de la informacidn brindada por el
Departamento de Titulos de la universidad. Hicimos un corte en ese afio puesto que incluye
la etapa de Normalizacion universitaria y practicamente coincide con la finalizacion -Marzo
de 1989- de la gestion del primer Rector elegido por los distintos claustros integrantes del
gobierno de la universidad.

4. J. G. Sacristan y A. Perez Gomez han clasificado las definiciones de curriculum
en cinco grupos. Abarcan a aquellos que los consideran como "una estructura organizada
de conocimientos”, "como sistema tecnoldgico de produccion” (Bobbit, Propham y Baker,
Mager), “como plan de instruccion” (H. Taba, Mc Donald y otros), “como conjunto de
experiencias de aprendizaje” (R. Tyler, Wheeler y otros) v “como solucion de problemas”
(L. Stenhouse, Huebner y otros). Esta agrupacion ejemplifica la ambiguedad del campo en
tanto incluye concepciones restrictivas en las cuales el curriculum es considerado como un
conjunto estructurado de conocimientos y otras en las que, tomado en un sentido amplio,
‘comprende la totalidad de las experiencias desarrolladas en el ambito escolar.

5. Véase APPLE, M. Ideologia v curriculo. Espaiia, Akal, 1986. CARR, Wilfred
y KEMMIIS, Stephen Teoria critica de la ensefianza. La investigacién-accion en la
formacion del profesorado. Espafia, Martinez Roca, 1988. KEMNMIIS, Stephen El
curriculum mas alla de la teoria de la reproduccion. Espaiia, Morata, 1988. FURLAN,
Alfredo y PASILLAS, Miguel A. Desarrollo de la investigacién en el campo del

curriculum. México, UNAM, 1989. de ALBA, Alicia Evaluacién curricular. Conformacién

conceptual del campo. México, CISE, UNAM, CESU, 1991.

6. En esta linea de analisis Alicia de Alba (1991: 62), y desde una concepcion amplia
de curriculum, brinda una serie de elementos en torno a los cuales pensarlo de la siguiente
manera:

“Por curriculum se entiende la sintesis de elementos culturales (conocimientos,
valores, costumbres, creencias, habitos), que conforman una propuesta politico-educativa,
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales, cuyos intereses son diversos
y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos y otros tiendan
a oponerse y resistirse a tal dominacién o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través
de diversos mecanismos de negociacion e imposicién social. Propuesta conformada por
aspectos estructurales-formales y procesuales-practicos, asicomo por dimensiones generales
y particulares que interactiian en el devenir de los curricula en las instituciones sociales
educativas".

7. J. Gimeno Sacristin también sostiene que el curriculum es “un proyecio selectivo
de cultura, cultural, social, politica y administrativamente condicionado, que rellena la
actividad escolar, y que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela tal como
se halla configurada” (1989: 40). Agrega que ... "son la expresion del equilibrio de intereses
y fiterzas que gravitan sobre el sistema educativo, en tanto que a través de ellos se realizan
los fines de la educacion en la ensefianza escolarizada. Por lo cual, querer reducir los
problemas relevantes de la ensefianza a la problematica de instrumentar el curriculum,
supone una reduccion que desconsidera los conflictos que anidan en el mismo.” (1989:18).

8. En este sentido, Alicia de Alba (1991: 67) habla de dimensiones particulares del
curriculum para referirse a “aquellos aspectos que le son propios a un determinado
curriculum y no a otros”. (...)"...determinan las caracteristicas esenciales de un curriculum.
Estas dimensiones se refieren al nivel educativo, al tipo de educacion, a la poblacion a la
que va dirigido el curriculum, etc.”.

9. Véase COX, C. y COURARD, H. Poder, Autoridad y oobierno_en las
Universidades Chilenas. (1960-1989). Santiago de Chile, FLACSO, 1989. CLARK, B. "La
coordinacion de los sistemas académicos”. En La universidad contemporanea. Chile,
CPU, 1980. KROTSCH, P. "Organizacién, gobierno y evaluacion universitaria”. En
PUIGGROS, A. y KROTSCH, P. (comp.) Universidad v evaluacién. Estado del debate.
Argentina, Aiqué, 1994.

10. En este trabajo sélo describimos los lineamientos politico-pedagdgicos durante
el periodo mencionado sobre la base del andlisis del Estatuto de la Universidad -aprobado
por Resolucion N° 846 del 26 de Octubre de 1988 por el Vicerrector a cargo del Rectorado-
v de discursos del Rector Dr. Juan Carlos Pugliese (h) incluyendo muy especialmente el
titulado “De la Universidad que tenemos a la Universidad que queremos "

11. Cabe destacar que no fue tenido en cuenta en ¢l andlisis el Plan de Estudios
correspondiente a la ESCUELA SUPERIOR DE TEATRO puesto que en el momento de la
formulacién del proyecto de investigacién solo dictaban cursos aislados a partir del afio 1987,
continudndose durante 1988 y 1989, dependientes de la SECRETARIA DE BIENESTAR Y
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EXTENSION ESTUDIANTIL. Estos fueron posteriormente asimilados al Plan de Estudio de
la carrera aprobado por Ordenanza N° 678 del 7 de Diciembre de 1989.

12. Se trata de Técnico Universitario en Administracion de Empresas Agropecuarias.

13. En dicho esquema se consideran los siguientes apartados: BASES GENERALES
en el cual se incluyen las caracteristicas globales del Plan de Estudio; ASIGNATURAS Y
DELIMITACION DE CONTENIDOS para el CICLO BASICO, para el CICLO SUPERIOR y
para el CICLO DE ESPECIALIZACION, v, por Gltimo, COORDINACION en las dimensiones
HORIZONTAL (ordenamiento cronoldgico de las asignaturas por aiios de estudio y justificacion)
y VERTICAL.

14. Véase DIAZ BARRIGA, A. Ensayos sobre la problematica curricular. México,
Trillas, 1984; DIAZ BARRIGA, A. et al. Prictica docente vy disefio curricular. Un estudio
exploratorio en la UAM-Xochimilco. México, CESU, 1989; MARTINEZ, D. vG. MASSERA,
J. (comp.) Temas Universitarios. Documentos para el anilisis del provecto Xochimilco.
Meéxico, UAM-X, 1986; FOLLARIL R. y BERRUEZO, J. Criterios e instrumentos para la
revision del diseio de Planes de Estudio. México, UAM, 1979.

15. Véase, ademas, SAVIANI, D. Ensino piiblico e algunas falas sobre Universidade.
Brasil, Cortez Editores, 1985.

16. Véase FRIGERIO, G. "Curriculum: cripta o espacio abierto”. En Curriculum
presente, ciencia ausente: normas, teorias v critica. Bs. As., FLACSO-CIID, Mifio y Davila,
Tomo I, 1991; SACRISTAN, J. G. El curriculum: una reflexién sobre la practica. Espafia,
Morata, 2da. Edicion, 1989; PANSZA GONZALEZ, M. "Ensefianza modular”. En Perfiles
Educativos (11). Enero, Febrero Marzo de 1981.

17. Comprende Licenciatura y Profesorado en Geografia, Contador Pablico, Licenciatura
en Administracién, Ingenieria Agrondmica, Técnico Universitario en Administracion de
Empresas Agropecuarias, Licenciatura en Fisica, Licenciatura en Matemdtica, Profesorado de
Fisica y Matematica, Ingenieria de Sistemas, Ingenieria en Construcciones, Ingenieria
Quimica, Ingenieria Civil, Ingenieria Electromecénica, y Profesorado de Fisica y Quimica. Se
trata de documentos en los cuales, en general, s6lo se enumera el listado de materias con su
correspondiente carga horaria y el plan de correlatividades. -

18. Los problemas derivados de la organizacién modular -véase nota siguiente-
durante la instrumentacién de este tipo de propuestas ha dado lugar al surgimiento de otras
altemativas ("Formas combinadas") en las cuales se intenta articular un enfoque centrado en
la asignatura con otro que busca la integracion de los conocimientos durante el proceso de
formacién de los estudiantes. Tal cs cl caso del Plan de Estudio para la Licenciatura y el
Prfesorado en Ciencias de la Educacién en su forma mas pura. Agregamos, también, como
forma alternativa los Planes de Estudio de Licenciatura y Profesorado en Educacion Inicial, v
licenciaturas en Trabajo Social, Antropologia y Comunicacién Social puesto que incorporan
seminarios y algunos talleres que persiguen la integracién de los conocimientos trabajados en
las diferentes materias.

19. Como ejemplo de organizacion por MODULOS consideramos el Plan de Estudio |

de Veterinario. Este constituye un ejemplo paradigmético puesto que nos permite visualizar
que anivel de disefio curricular se utiliza una misma terminologia con significados conceptuales

diferentes. En este esquema los MODULOS (comun y de orientaciones) agrupan distintos
"cursos"respondiendo,en consecuencia, a un modelo mas cercano al de asignaturas. En otros
contextos y en el marco de posturas tedricas diferentes, el médulo surge como una propuesta
innovadora al enfoque centrado en materias aisladas siendo sus notas esenciales:

* la articulacion de las actividades de docencia, investigacion y extension o servicio
por constituir actividades basicas de la unversidad .

* ]a adopcién de la interdisciplinariedad como eje en torno al cual se plantea la accion
creativa y la actitud critica como condiciones para la produccién de conocimientos por parte
de los alumnos

* se organiza a partir de “‘objetos de transformacion™ que constituyen problemas que
los alumnos deberdn abordar y que surgen del anélisis de la practica profesional.

20. En organizaciéon por AREAS tomamos el Plan para la Licenciatura y Profesorado
¢en Historia en el cual dicha opcion intenta lograr una efectiva organizacion del trabajo docente.
I's un modelo alternativo por incluir, ademas, seminarios que tienden hacia la produccién de
conocimientos durante la formacion de los estudiantes.

21. Parte de este esfuerzo se encuentra en ARAUIO, S. "Cogobierno en los ‘SO y
cambio curricular: ;continuidad o innovacion?. El caso de la UNC". Tesis de Maestria,
FLACSO-PBA, Argentina, 1993, tal como lo sefialdramos al comienzo de este trabajo.
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LA INTEGRACION DE SABERES:
Una propuesta pedagdgica curricular

Alejandra Corbalan*

Introduccién

Enel campo curricular entran en juego y debate una diversidad de cuestiones
de mayor o menor complejidad. Una de estas cuestiones es el tema de la
organizacién formal del mismo y las posibilidades que los planes de estudio
evidencian en términos de organizaciony seleccion de contenidos. La fragmentacién
de los saberes -que un plan de estudios puede moderar en mayor o menor medida
¢n su propuesta- es parte del andlisis efectuado en este trabajo .

En el mismo se analizan los Talleres Integradores que forman parte del Plan
de Estudios de la Carrera de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
del Centro. Los mismos figuran con el propésito de neutralizar la
compartimentalizacion , dificilmente evitable, que se genera cuando la formacion
sc realiza mediante la seleccion de contenidos que se organizan a través de diversas
materias.

En el curriculum de la carrera de ciencias de la educacion se plantea como
estrategia pedagégica la inclusion de los Talleres, como un mecanismo superador
de los programas disciplinarios.

El curriculum tal como esta planteado, incluye una linea disciplinar
(disciplinas) v una linea integradora (T alleres):

* Lic. en Sociologia. Profesora Titular del Area Integracién Curricular. Univ. Nac. del Centro
de la Provincia de Buenos Aires.
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Linea Disciplinar Linea Integradora

NIVEL I
Basico de Fundamentacion
(8 materias)
TALLER
INTEGRADOR I
NIVEL II
Analitico ]
(7 materias)
TALLER
NIVEL I INTEGRADOR
Tedrico-Instrumental e I
(11 materias)
TALLER TALLER
INTEGRADOR|| |INTEGRADOR
I - A Ii-B
Profesorado Licenciatura

La primera supone el tratamiento disciplinario, la segunda la integracion de
los aportes teoricos, instrumentales v metodologicos de cada disciplina.

Esta ultima cuestion obliga a definir qué es lo que se plantea integrar.
Cabrian al menos dos posibilidades: integrar las disciplinas v sus postulados
teoricos, metodologicos e instrumentales y/o lograr una vision tegradora de un
problema o objeto.

Interdisciplinariedad y/o Integracion
Plantearse lo primero implica adentrarse en la problematica de la

interdisciplinariedad y en algunas cuestiones epistemologicas que suscita.
La interdisciplinariedad figura entre los objetivos mads frecuentemente
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debatidos y deseados en la practica de investigacion v en la consideracion de
problemas de indole diversa. Sinembargo parece atin una perspectiva poco lograda
v muy dificultosa a la hora de ponerla en practica.

En su sentido mas genérico interdisciplina supone la existencia de discipli-
nas que entren en contacto, lo que exige la existencia previa de las mismas. Tal
contacto puede establecerse a través del objeto, del método o de postulados
cpistemolodgicos. Esto plantea una serie de cuestiones. Una de ellas es la referida
al papel que cada una de las mismas desempefia en este juego interdisciplinario. En
muchos casos se observa la hegemonia de alguna en detrimento de las restantes.
Cuando se rescata sélo el método, dicha disciplina se constituye en disciplina
auxiliar. En otras situaciones puede prevalecer el campo conceptual. Muchas
veces las zonas fronterizas entre dos disciplinas, si bien generan efectos de
intercomplementacion exigen decidir la manera como se desenvuelve una posible
hegemonia, va sea del campo tedrico como metodologico.

Otro sentido, también general de la interdisciplina es concebirla como el
encuentro de un nuevo objeto tedrico, que surge entre dos o més disciplinas previas
que incluyen a su vez su propia metodologia y conceptualizaciones. En estos casos
cuanto mds disciplinas previas individuales comiencen a integrarse es mds
probable que la “nueva” disciplina adquiera mayor independencia de las discipli-
nas que le dieron origeny que en cierto modo la constituyen. Esta concepeion remite
a la 1dea de transdisciplina, en este caso los vinculos de las disciplinas rompen las
[ronteras entre las mismas, se situan en un sistema “total”, posicion que escaparia
al terreno propiamente interdisciplinario, corriéndose el riesgo de borrar u oscure-
cer las especificidades de cada una de ellas.

A su vez es frecuente que se apele a la interdisciplinariedad cuando se
requiere la resolucion de problemas coneretos, generalmente problemas que
presentan facetas multiples v que exceden las posibilidades que ofrece una
disciplina en particular. Esta posicion remite a cuestiones mas bien de indole
operativa y de carécter instrumental, ya que cada disciplina conserva sus propios
postulados, sin que ninguna renuncie a ellos, ni en el terreno de las conceptualizaciones
(coricas, ni en sus postulados metodoldgicos.

En estos casos, el problema a resolver es de articulacion v de
complementariedad v obliga, sobre todo, a tomar decisiones acerca de los
momentos en los que se deben concretar dichos procesos. Es decir, se necesitara
definir si las relaciones se establecen previamente a los estudios disciplinarios
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parciales, o se articulan con posterioridad a la realizacién de los mismos.

Las distintas consideraciones aqui planteadas acerca de la
interdisciplinariedad nos llevan a admitir que ninguna de las diferentes posiciones
nos aproximan a la perspectiva y funciones que se espera desempefien los talleres
en el contexto del Plan de Estudios.

Talleres Integradores
- Propositos

Los talleres integradores tienen por finalidad integrar los aportes de las
disciplinas del nivel correspondiente. El eje integrador puede ser diverso: una
problematica de investigacion, un programa de servicio, etc.. A la vez proceder
a integrar los elementos tedricos, instrumentales y metodolégicos de las distintas
disciplinas, lo que supone que dicha integracion opere al menos en dos niveles.

En este sentido no se espera integrar con el objeto de fusionar varias materias
en una sola, sino en establecer relaciones mutuas entre las materias, a fin de ejercer
una practica y visién integrada e integral. Por ello se espera que, a través de un
objeto de estudio o una problematica, que opere como eje integrador, se relacionen
contenidos disciplinares.

Se propone entonces: /) situar la problematica en su globalidad, es decir
considerar todos sus aspectos, atributos, relaciones; 2) vincularla a la realidad,;
3) integrar los aspectos tedricos, metodologicos y operativos.

El mundo real y concreto es el que permitira este proceso integrador de la
teoria con la accién, de lo metodoldgico y operativo con la teoria, con el objeto de
comprender la realidad, en nuestro caso, lo educativo.

Integrar saberes (disciplinarios y a la vez tedricos, metodologicos e
instrumentales) significa asumir una postura que apunte al saber como construc-
cién. Se rescata la coordinacion y la articulacion.

Con este enfoque se tiende a la supresion de vallas divisoras y de hegemonias
como asi también a posibilitar la transferencia a otras situaciones. Se requiere
entonces un proceso de progresiva integracion, de lo mas general a la articulacion
deentidades mas especificas, en términosconceptuales, instrumentales y operativos
para el abordaje de una problematica.

52

Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N°2

- Su ubicacion en los Niveles del Plan de Estudios

El plan esta organizado en tres niveles:

Nivel I. La linea disciplinar parte de principios v conceptos generales v se
dirige hacia principios y conceptos mas especificos con respecto a lo educativo. De
estemodo se ejerce un movimiento vertical por disciplina. Conforme el plan avanza
se da una tendencia a focalizar el objeto.

Enel Taller I se deben integrar mayor numero de componentes teoricos dado
que hay un numero considerable de disciplinas que tienen sus propios marcos
conceptuales (psicologia; sociologia; economia; conocimiento cientifico; sistemas
politicos; historia social). Se debera realizar mayor integracion de contenidos por
lo que se espera que la mirada e indagacion que se efectue sobre el objeto -que opera
como integrador- sea mds general. Se estaria efectuando en este caso un
tratamiento pluridisciplinar. El objeto o problematica que se elija debera posibi-
litar dicho tratamiento.

Los movimientos verticales (intradisciplinarios) apuntan a consolidar los
conocimientos por materia a la vez que preparan para realizar transferencias hacia
otras situaciones. Cada disciplina facilita esquemas organizadores que no deben
agotarse en si misma.

En los niveles I1 y III lo educativo, en la linea disciplinar, se va acotando.
Las materias se vinculan a aspectos de lo educativo, en ambitos v dimensiones
especificas, incluvendo el ambito formal como no formal (historia de la educacion;
pedagogia; planeamiento; comunicacion educativa; psicosociologia de los grupos;
psicologia evolutiva, de los adolescentes v adultos; capacitacion).

El Taller I efectua un proceso integrador, en el que opera una mayor
especificidad en lo que se refiere a los elementos tedrico-conceptuales. Sin
embargo aunque disminuyen las perspectivas disciplinarias, las acciones sobre el
objeto seran mas abarcativas, sobre todo porque se agregan a los elementos
conceptuales, los instrumentales y operativos. El objeto o problematica que opera
como objeto integrador, resulta mas “micro” que “macro” v se tiende a incrementar
el proceso integrador v el tratamiento integral.

Nivel I11. Este nivel prepara para la practica profesional e instrumental a
ejercerse en espacios formales y no formales.

En el Taller IIl se procura operar a través del ejercicio de un programa de
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servicio que pueda satisfacer alguna demanda que provenga del medio o la
ejecucion de una préctica profesional. Es en este taller, donde se estima concretar
el mas alto grado de integracion, estando en condiciones de apelar a la especificidad
disciplinaria como a la heterogénea disponibilidad de recursos instrumentales, a la
vez que se opera sobre la realidad misma.

Cémo opera el proceso integrador

En funcién de que el objetivo del érea talleres es obtener una mirada
integradora de lo educativo, evitando la fragmentacion, dicho proceso deberia
transitar por dos fases interrelacionadas tal como lo plantea Rolando Garcia (1991)
cuando se refiere al analisis de sistemas complejos. En este sentido cabria una fase
de diferenciacion y una de integracién, las que operarian articuladamente durante
los distintos momentos de cada taller.

La fase de diferenciacion supone extraer de cada disciplina las distintas
concepceiones que las variadas posiciones tedricas sustentan acerca de un objeto.
En la fase de integracién, el eje integrador transitaria a través del objeto de
investigacion o intervencion institucional, ello en el caso mas general. Sin embargo
se prevé, segun la especificidad de cada momento, incluir otros elementos que
operen como integradores.

Estas dos fases suponen que s¢ las considere en su real especificidad sin que
se descuide la interrelacion que entre ellas se establece.

- Componentes

Es posible distinguir al interior de cada taller diferentes MOMENTOS que
corresponden a las distintas actividades que se van desarrollando.

Cada momento a su vez incluird una FASE de diferenciacion v otra de
integracion.

Cada momento y cada fase tendran sus propios RECURSOS, en los que a
la vez, operardn posibles OBSTACULOS y logros.

Los momentos podran a veces alterarse, no debiendo seguir necesariamente
un proceso lineal. Ello dependera de los diferentes osbtaculos (grupales v/o
epistemologicos) que puedan prcsentarse al interior de cada momento vy en el
transcurso del Taller.
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A modo de ejemplo:

Momentos

Fases

Recursos

Obstaculos

I)Reconoci-
miento de los
contenidoseins-
trumentos que
aporto cada dis-
ciplina del Nivel
precedente.

1) Diferencia-
cion: de cada dis-
ciplina se extraen
las concepciones
acerca del obje-
to, considerando
lasdiférentes pos-
turas teoricas y
percepciones de
los alumnos.

2) Integracion: la
contextualiza-
cion historico-so-
cial que produje-
ron los anteriores
planteos tedricos
y las distintas
ciencias operard

1) Trabajo con
los docentes de
cada disciplina.

2) Revision con
los alumnos de
los contenidos
de cada mate-
ria.

Programas por ma-
terias insuficiente-
mente cumplimenta-
dos, obligando a de-

tenerse en una mate-

ria mas que en otra.

como eje
integrador.
2 D .. I .
2) .. 2) ...

Algunas cuestiones acerca del objeto

Las propuesta de los Talleres Integradores obligan a realizar algunas
consideraciones acerca del objeto de conocimiento de la Educacion como ciencia.
Serd necesario pensar sobre su naturaleza v sus posibles particularidades a fin de
considerar las posiblidades v dificultades de un abordaje integrado.

Es frecuente encontrarse con argumentos que mencionan la indefinicion de
la educacion como objeto de conocimiento. En parte se lo concibe como un objeto
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en construccién o a construir. En principio la educacion concebida como una
practica social, entrafia un proceso que tiene una existencia pero también un
devenir. Hay por lo menos dos cuestiones asociadas a esta idea. Por un lado el
reconocimiento de la multiplicidad de elementos que se conjugan en el proceso
educativo y la conciencia de que existen elementos que atn no estan del todo
determinados y que pueden , en su determinacion e inclusion, ampliar los
componentes que juegan en dicho proceso.

Una segunda cuestion se asocia a la idea de que lo educativo, por ser un
proceso, esta en permanente construccion, en permanente acto y que por ello resulta
ser un objeto permanentemente inacabado.

De alli que la educacién puede ser considerada no sélo como una actividad
(el proceso propiamente pedagdgico) sino también como una actividad que incluye
un complejo heterogéneo de otras cuestiones que lo rebasan.

Es en ese sentido, que debiera ser abordado este objeto como un sistema
complejo, que se caracterizaria “por la confluencia de multiples procesos cuyas
interrelaciones constituyen su estructura que funciona como una totalidad organi-
zada”. (Garcia, 1991, pag.31)

En la actualidad pareciera que los elementos de este sistema atin no han sido
abarcados en su totalidad. Sin embargo lo que lo define como sistema es
fundamentalmente la dependencia existente entre sus elementos, que no significa
su suma , sino la trama que entre ellos se genera. A ello probablemente obedezca
la idea de que este sea un objeto por construir: su complejidad no esta s6lo dada por
la heterogeneidad de sus elementos ,sino también por las diferentes formas
articulatorias que asume.

El caracter complejo de este objeto podria hacerlo asimilable con la
concepcidn que Foucault sostiene acerca de lo qué es un dispositivo. Para Foucault
un dispositivo “es un conjunto heterogéneo de discursos, instituciones, disposicio-
nes arquitecténicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposiciones filosoficas, morales... , lo dicho cuanto lo no
dicho”. (Teran, 1984, pag.184)

Esta concepcién parece permitir aproximammos a la complejidad de este
objeto. La larga enumeracion que Foucault realiza de los componentes de un
dispositivo, se corresponderia con la diversidad de elementos que se conjugan en
la educacién como objeto.
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Las nuevas posturas en el terreno de la investigacion educativa y en las
distintas corrientes dentro de la practica pedagogica, comienzan a prestar atencion
sobre el papel que desempefia lo no explicito, el curriculum oculto, el curriculum
nulo, dimensién que pudiera asociarse con lo no dicho, 1o no pensado en Foucault
v que pasan a formar parte de dicho objeto.

Assuvez, undispositivo exige vinculos entre los elementos heterogéneos, “El
dispositivo es la red que puede establecerse entre esos elementos” (Ibidem).

Ahora bien, Foucault prevé que entre los elementos -discursivos y no
discursivos- existe algo asi como “un juego, cambios de posicion, modificaciones
de funciones...” (Ibidem).

La educacion, al ser tratada como dispositivo (y no ya como objeto)
atraviesa de manera mas o menos perceptible cambios, sus elementos sufren
modificaciones de posicion y de funciones. A modo de ejemplo, véase sino el papel
diferente atribuido a muchos de sus elementos a lo largo de la historia y atin en la
historia reciente. El sujeto en el modelo de educacion tradicional es el docente. En
la nueva escuela es el alumno. Las instituciones también son reconsideradas en el
proceso de socializacion (familia; individuo; grupo). Los atributos psicologicos
centrados en el alumno segun las circunstancias se pueden correr v centrarse en los
atributos psicologicos del grupo.

A su vez Foucault considera al dispositivo como “una especie de formacion
que, en un momento historico dado, ha tenido como funciéon principal la de
responder a una urgencia. El dispositivo tiene pues una funcion estratégica
dominante” (Ibidem).

La funcion estratégica que Foucault le asigna al dispositivo pareceria
encontrar su correlato en distintas corrrientes tedricas que le atribuyen funciones
diversas a la educacion. Un ejemplo seria el reconocimiento de la educacion como
reproductora de diferencias sociales, funcion estratégica de reconocimiento llevada
a cabo por la escuela, mucho antes del tardio reconocimiento de esta funcion.

Foucault ve dos momentos esenciales en la génesis de un dispositivo...”un
primer momento que es el de predominio de un objetivo estratégico. Luego, el
dispositivo se constituye propiamente como tal y sigue siendo un dispositivo en la
medida en que es el lugar de un doble proceso: proceso de sobredeterminacion
funcional...cada efecto positivo o negativo, querido o no querido, halla resonancia
o entra en contradiccion con los otros y demanda una recuperacion, un reajuste de
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los elementos heterogéneos que surgen por doquier. Segundo, proceso de ocupa-
cién estratégica” (Ibidem).

Tomemos como ejemplo la modificacion sufrida en las practicas pedagogi-
cas de la nueva escuela, que pusieron el acento en el componente psicologico, que
genera practicas menos autoritarias por mencionar alguno de sus efectos. Ello
produjo la necesidad de reconsiderar ciertas normativas, ciertas reglamentaciones,
atn cierto tratamiento administrativo. O sino observar como la consideracion de
este componente obliga a replantear disposiciones arquitectonicas.

Ahora bien, una vez que hace su aparicion un dispositivo permanece, de alli
“la perpetua ocupacion estratégica”, esto no significa ejercer una nueva jugada
para recuperar su funcién estratégica dominante, ni anular la idea de cambio, ni
la oportunidad pues ,como va se mencion6 , un dispositivo es considerado como un
juego permanente entre los distintos elementos con cambios de posicion y atn de
funciones.

A suvez, Foucault sostiene que el dispositivo es de naturaleza esencialmente
estratégica, lo que supone que se trata de “una cierta manipulaciéon de relaciones
de fuerza, de una intervencion racional y concertada en dichas relaciones de fuerza,
va sea para desarrollarlas en cierta direccién o bien para bloquearlas, o para
utilizarlas™ (Ibidem).

Hasta aqui la consideracion que hace Foucault acerca del dispositivo v las
posibles articulaciones que pueden concretarse entre los elementos de un objeto
complejo como la educacién.Sin embargo queda atn por resolver cuestiones
epistemologicas referidas al proceso de homologacion de los componentes de un
objeto complejo. Para ello se considerara importante recuperar el planteamiento de
Bourdieu acerca de la teoria del campo y la posibilidad v limites de homologacion
entre campos disciplinares diferentes . A la vez considerar tal proceso - la
homologacién de campos sobre un mismo objeto -abordado desde distintas
disciplinas.

Los ejemplos considerados con anterioridad permiten demostrar que si bien
hoy los elementos (funciones, relaciones, discursos, etc.) forman parte de este todo,
originalmente provenian de otros campos disciplinares. Evidentemente estos
cambios tienen que ver no solo con el desarrollo de cada disciplina sino también con
los cambios operados en las formaciones sociales. En cada elemento, que
constituye este todo complejo, predominé una cierta inclinacion disciplinaria, un
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determinado problema fue en sus origenes mds especilico de una que de otra
disciplina.

Considerando la idea de campo que tiene Bourdieu es posible identificar una
estructura basica que parece comun a los distintos campos. Al respecto Bourdieu
define al campo “como la historia hecha cosa™ v concibe a cada campo como un
universo particular que posibilita el medio para entrar en el detalle mas singular
de susingularidad historica, a la vez que se lo construye como un espacio particular
de lo posible, como una configuracion de una estrutura de relaciones. Bourdieu
seflala que ello significa estar atento a las relaciones pertinentes, que pueden ser
inadvertidas entre las relaciones visibles y la posibilidad de concebir las cosas que
son fenomenologicamente diferentes como semejantes en su estructura y funciona-
mientoy de transferir lo que se ha establecido en relaciéon con un objeto construido,
a toda una serie de objetos nuevos.

Esta especie de induccion tedrica que hace posible la generalizacién sobre
la base de la hipotesis de la invariacion formal dentro de la variacién material...es
gracias al método comparativo...que se puede aprender un nimero cada vez mas
extenso de objetos con un numero cada vez mas reducido de conceptos e hipotesis
teoricas.

La postura anterior esta asociada con la concepcion que Bourdieu tiene de
los campos v que también pudiera hacerse extensiva al campo de la educacion,
admitiendo a dicho campo como un objeto complejo asimilable al dispositivo.
Ahora bien, para Bourdieu los campos sociales “son campos de lucha”, v este rasgo
es el que parece ser comun a todos los campos. Desde alli es desde donde podria
pensarse en dicha homologacion, considerando a cada disciplina como campo
especifico. Y desde esta homologacién podria posibilitarse entonces el encuentro
entre los campos disciplinares, si existe un objeto que los convoca.

El campo educativo seria entonces, como todo campo, el lugar de las
relaciones de fuerza (v de luchas tendientes a transformarlo o conservarlo).
Siempre -dice Bourdieu- “ocurre que estas relaciones de fuerza que se imponen a
todos los agentes que entran en el campo -y que pesan con una brutalidad particular
sobre los que recién entran- revisten una forma especial: tienen en efecto por
principio una especie muy particular de capital, que es a la vez instrumento v la
apuesta de las luchas de competencia en el seno del campo, a saber el capital
simbolico como capital de reconocimiento v de consagracion, institucionalizado o
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no, que los diferentes agentes o instituciones pudieron acumular en el curso de las
luchas anteriores al precio de un trabajo y de estrategias especificas, esta nocion
de campo posibilitaria captar en la generalidad la particularidad y en la particula-
ridad la generalidad, a la vez que posibilitaria encuentros entre dos o mas
disciplinas a fin de abordar un objeto” (1988).

El encuentro entre dos disciplinas implica el encuentro entre historias
diferentes dice Bourdieu, habria por tanto tantos campos como espacios de juego
historicamente constituidos, con sus instituciones especificas y sus leyes de
funcionamiento propio. Ahora bien, la existencia de un campo especializado,
especifico y relativamente auténomo es correlativa con la existencia de compromi-
so y de intereses particulares, sin que ello imposibilite reconocer la posibilidad de
la homologacion, porque a la vez reconoce que existen “leyes generales” para los
campos...que los diferentes campos tienen leyes de funcionamiento invariantes...y
es posible entonces “utilizar lo que se aprende sobre el funcionamiento de cada
campo (disciplinar) en particular para interrogar e interpretar a otros campos”
(Ibidem).

Desde la postura que se asume para el Taller Integrador, el objeto o
problematica es quien puede interrogar a los distintos campos disciplinarios,
porque existen estas leyes generales de los campos que los hacen homologables.

Ahora bien, la homologia puede ser considerada como un parecido en la
diferencia. Hablar de “homologia (entre los campos) es afirmar la existencia de
rasgos estructuralmente equivalentes -lo que no quiere decir- en conjuntos diferen-
tes (Bourdieu, 1988).

Sibien esta posibilidad, que brinda la similitud estructural entre los campos
es importante, no resuelve todas las cuestiones. Quedan pendientes otras proble-
maticas, entre ellas la de la construccion de una teoria general para el abordaje de
sisternas complejos como es el caso de la educacion.

No obstante, este planteo homologador puede dar pie para pensar un
proyecto de teoria general para este campo.

Por tiltimo, lo que aqui se traté de discutir son las posibilidades y dificultades
que ofrece a la integracion un objeto complejo, que a la vez es un proceso.

La caracterizacion que Foucault realiza del dispositivo nos abre nuevas
posibilidades para la consideracion de dicho objeto. Fundamentalmente en lo que
se refiere a su complejidad y su permanente sensacién de “por hacerse” v la
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consideracién de que no puede ser agotado desde las miradas aisladas de cada

disciplina.

La propuesta de Bourdieu por otro lado, nos alienta en el sentido de la
posibilidad de homologar de una disciplina a otra. Esta homologacién puede
transitar por diversos caminos. El de la homologacion de objetos; el de la
homologacién metodolégica; el de la homologacion operativa.

Queda por ahondar en la generacion de un marco conceptual para este
proceso integrador, a la vez que afinar lo metodoldgico y lo operativo.

Resumen Desde.un analisis del Plan de
Estudios de la Carrera de
Ciencias de la Educacion (UNC) se introduce
el debate entre interdisciplinariedad y/o
integracion de contenidos en los disefios
curriculares.
Se abordan las estrategias utilizadas en la
implementacion de un disefio curricular
especifico mostrando los desafios,
potencialidades, alcances y limitaciones.

Palabras claves

Curriculum; Talleres; Integracion; Dispositivo;
Campo.

Abstract From the analysis of the

syllabus in the career of
"Education Sciences" (UNC) we introduce a
debate between interdisciplinary and/or
integration of contents in the curricula designs.
We enter into the strategies used for the
implementation of a specific curriculum design,
showing the challenges, potentials, ranges and
limitations.

Descriptors

Curriculum; Workshop; Integration; Appli-
ance.
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EDIPO:

el nifio y la historia en psicoandlisis
Adolfo Alfredo Loreal*

Esentonces el Complejo de Edipo, una constelacion deideas, en determinada
articulacién, donde estd incluido el sujeto por su desamparo inicial y fruto de
coordenadas anteriores y posteriores a su nacimiento vy a partir de las cuales
realizara una produccién singular y unica en el afecto.

Reconocemos en este proceso, el caracter que especifica el orden humano;
¢s decir la subversion de toda la rigidez instintiva, a partir de la cual surgen las
formas fundamentales de la cultura, plena de variaciones infinitas.

La base del complejo queda constituida por las pulsiones a manera de deseo
sexual dirigidas al progenitor del sexo complementario; la frustracion de esta
pulsién constituye el nédulo del complejo v esa frustracion se relaciona con el
progenitor del mismo sexo, que aparece como el obstaculo de satisfaceion.

Esta represion “castracion” (término que se justitica por los fines agresivos
y represivos que aparecen en este momento del Edipo) se opera a través de un doble
movimiento afectivo:

1) Agresividad contra el progenitor ante el cual el desco sexual, lo pone en
posicion de rival.

2) Temor secundario, experimentado como retorno de la agresion.

Estos dos movimientos apuntalan la fantasia del ser mutilado, castrado.

La instancia del nacimiento, por la separaciéon del cuerpo de la madre,
constituye el modelo de toda castracion, luego se resignifica con el destete, la
pérdida de las materias fecales v mas tarde con el temor a Ja pérdida del pene. En
¢l inconsciente, basta un vestigio de analogia, para que una sucesion de ideas
represente y ocupe el lugar de otra; la pérdida de un objeto o la herida mas
insignificante puede adquirir para el inconsciente, el significado de una castracion.

Todo ser humano esta marcado por un apriori simbolico que hereda en el

' Lic. en Psicologia. Profesor Titular del Area Psicolégica. Univ. Nac. del Centro de la
Provincia de Buenos Aires.
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momento del nacimiento, un nombre y un apellido que lo significan como portador
de un sexo y como perteneciente al género humano.

El nifio necesita de la solidez de la pareja paterna y de sus funciones ante ¢l
para que sus fantasias de triunfo Edipico, fracasen ante la realidad. ’

Para que el padre sea reconocido como depositario del poder falico, es
necesario que sea deseado por la madre v para que la madre sea reconocida como
prohibida al deseo en tanto madre, pero mantenida como modelo de objeto futuro
de deseo, en tanto mujer; no sélo es preciso que el sexo femenino sea reconocido
como diferente, sino que el nifio debe visualizar al padre como deseante de la
diferencia.

Declinaciéon

.La tension constituida por el Edipo se disuelve por un lado a través de la
represion de la tendencia sexual, que permanecerd latente hasta la pubertad por
otro lado a través de la sublimacion de la imagen parental que perpetuar4 L:n la
conciencia un ideal representativo.

Este doble proceso permanecer Inscripto en el psiquismo en dos instancias
permanentes:

1) lo que se reprime: Superyo

2) lo que se sublima: Ideal del Yo

Ambas representan la culminacién de la crisis Edipica.

. Esta culminacion se refiere a la aceptacion de la ley de prohibicion del
mcesto, como renuncia incluso a nivel imaginario, al deseo'de contacto corporal
con el progenitor del sexo complementario y a la rivalidad con el del mismo Sexo.
Es la z{cgp.tacién del duelo por la vida imaginaria infantil, del ensuefio fantaseado
de la felicidad conyugal con el padre complementario. De ser asi el nifio podra
desplazarse al ambiente de la escuela, las actividades Iudicas, los amigos, los
amores de “extra muros”, de lo contrario se reflejardn en él, la ausencia de ideas
claras y sus emociones v actos estardn condenados a la confusion, al desorden v al
fracaso. J

[La madre pertenece a Ia categoria de lo necesario, pero debera ella renunciar
a detentar para siempre el lugar de sujeto donador de vida v dispensador de todo
aquello que necesita el hijo. .
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EI padre se reconocera como sucesor de su propio padre v reconoceré en su
hijo un sucesor, lega su funcion; de tal manera que la muerte serd la consecuencia
de una ley universal y no el precio con el que paga su propio deseo de muerte en
relacion a su padre. Vemos aqui un eslabonamiento de elaboraciones Edipicas:
padres, hijos, nietos. Ejercer el derecho a pensar, pensar lo que el otro no piensa,
cs condicién necesaria para el funcionamiento del Yo, pero implica renunciar en la
escena de larealidad a una voz que garantice la verdad. Solomediante esta renuncia
puede el sujeto cuestionar al Otro. El discurso paterno serd puesto en tela de juicio,
v los padres reconoceran que no pueden saber lo que piensa el hijo. El pensamiento
no serd entonces la simple repeticion de uno ya pensado.

Lo traumatico para el hijo es dejar de ser el centro del universo o como dijera
I'reud: “su majestad el Bebé”.

[rd asi el hijo construyendo sus propias teorias, elaborando sus teorias
sexuales, haciendo su interpretacién de los hechos, armando su propia novela
lamiliar.

De los diferentes atravesamientos y formas de disolucién del Edipo, surgen
las diferentes entidades psiquicas y los posicionamientos sexuales; de alli que
I'reud considera el Edipo como medular v que éste ejerza una funcion liberadora
v creadora de un espacio psiquico, merced de la castracion.

Recién en la pubertad se posiciona lo masculino v lo femenino; lo masculino
comprende al sujeto, a la actividad y a la posesion del pene; lo femenino al objeto
vla pasividad. La vagina es reconocida entonces como el albergue del pene v viene
i heredar al seno materno.

Para Lacan lo masculino vy lo femenino son una mascarada donde el hombre
sicmpre teme perder lo que cree tener y donde la mujer quiere tener lo que no existe.

La historia que concierne al psicoanalisis es la que se vincula con el
escenario Edipico: ya que en este se inscriben: La escena primaria donde el sujeto
se cuestiona sobre el origen, el embarazo como la unién con el cuerpo de la madre,
¢l momento del parto como la separacion, la relacion con el pecho que marca la
primera relacion de objeto, la prematurez v el desvalimiento infantil, la constitucion
del Yo como proceso de individuacion, las fijaciones pregenitales en relacion con
cl objeto, la triangulacion Edipica en tanto prohibicion separadora v las identifi-
caciones, la sublimacion como ingreso en la cultura, la adolescencia v la separacion
de los padres, la eleccion del objeto exogamico y nuevamente la escena primaria
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como pasaje a la maternidad y a la paternidad.

Edipo, nucleo en términos de historizacion; ahi se entrecruzan el deseo yla
prohibicién, la identidad y la diferencia.

Accedemos a la historia desde el presente: los sintomas, los suefios, las
formaciones del caracter, las repeticiones y también los recuerdos, son testimonios
del pasado. De un pasado que constituye la realidad psiquica.

Lo infantil no es necesariamente una verdad material, es lo que resulta de la
elaboracion fantasmatica de los hechos vividos ¥ procesados a nivel inconsciente.

dipo, Castracion, Pulsion, Narcisismo, Deseo, constituyen el soporte de esa
realidad psiquica singular.

No se trata de una oposicion entre interno YV externo, entre lo subjetivo y lo
objetivo, entre la fantasia del sujeto y los acontecimientos de la realidad; ya que esto
estd estrechamente ligado. La fantasia no es independiente del acontecimiento
vivido, asi como cada acontecimiento viene a inscribirse en el mundo fantasmatico
de un sujeto. .

Historia novelada, novela entretejida por pasiones que dejan su huella,
produciendo efectos, que a veces sucumben al olvido, del cual emergen, en
ocasiones alentados por otras pasiones (entre ellas la Transferencia).

(Quién no quiso alguna vez, develar los misterios de lo oculto? ;Quién no
crey6 que espiando por el ombligo, se encontraria con el secreto de la vida y la
muerte, con la eterna juventud, con el paraiso perdido?

Paraiso perdido; el del narcisismo, el de la felicidad conyugal parental, el de
la completud v la unién con el progenitor.

Paraiso a encontrarse, tierra prometida, la del Yo Ideal, en tanto estructura
¢tica quenos sefiala el porvenir de nuestro Yo, remanente inacabado del narcisismo,
que no se resigna a morir, que se resiste a aceptar que aquello perdido fue o nunca
existio.

Dice Freud en Novela Familiar: “En el individuo que crece, su desasimiento
dela autoridad parental es una de las operaciones mas necesarias, pero también més
dolorosas del desarrollo... Para el nifio pequefio los padres son al comienzo la tinica
autoridad y la fuente de toda creencia. Llegar a parecerse a ellos, ser grande como
la madre y el padre: He ahi el deseo més intenso vy mas gravido en consecuencia de
€s0s afios infantiles”...

Dice J. M. Serrat: “No hay nada més bello que lo que nunca he tenido, nada
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mas amado que lo que perdi”...

La construccion de un sujeto de su historia infantil, la interpretacion
subjetiva de los hechos, el armado de su novela familiar, posibilitan el acceso a
otras historias, por ejemplo bajo las formas de: adquisicion de conocimientos,
ascenso social, alcanzar un poder. Por otro lado se mantienen los deseos incestuosos
anivel inconsciente, cuya represion posibilita la relacién cordial con los padres de
la realidad v por ende se sostiene el andamiaje de los vinculos extrafamiliares: la
amistad, la camaraderia, el amor.

La meta del trabajo analitico es realizar una historizacion simbolizante, es
recuperar algo de esa “tierra extranjera interior” como llamara Freud a lo reprimido
en 1932.

La historia en Psicoanalisis se reconstruye partiendo de aquello que esa
historia moviliza en el presente; se promueve un dialogo entre pasado y presente
que impulse al futuro.

Convertir la historia en pasado permite un futuro que no sea pura repeticion
(repeticién en el sentido de algo que retorna constantemente sin variaciones, donde
no se instaure algo nuevo y por tanto mortifero).

Hay un pasado fechado y un pasado hecho de olvidos, en este pasado de
olvidos, el futuro se subordina y el olvido hace girar sobre sial tiempo vy a la historia.
Dice Freud en Introduccién al Narcisismo: “Deberén realizar los deseos mcumpli-
dos de sus progenitores, llegar a ser un gran hombre o un héroe, en lugar de su padre
0 sL es mujer, casarse con un principe, para tardia compensacion de la madre”.

El hombre debera liberarse de un pasado que pesa sobre €l oscuramente, no
por el olvido sino por el esfuerzo por reencontrarlo y asumirlo concientemente.
Mediante el recuerdo v la reelaboracion se conjugan de otra manera los verbos Ser
(registro identificatorio) y Tener (registro objetal).

Las construcciones v las interpretaciones en Psicoanalisis permiten apro-
piarse y reconstruir con un nuevo sentido un fragmento de la historia. Posibilitan
tna nueva version del pasado y el porvenir de una ilusion.

Dice J. Lacan: El analista acompafia al paciente hasta el momento en que se
revela su destino fallido v mortal y es ahi donde comienza el verdadero viaje.
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Resumen 1. Se r.econoce, en el
atravesamiento Edipico y de
Castracion el proceso que caracteriza v
especifica el Orden Humano.
2. Tal proceso lejos de toda rigidez instintiva
genera las formas fundamentales de la Cultura,
plena de variaciones reconocibles en las
modalidades de la familia.
3. Las funciones: Materna y Paterna
pertenecientes a la categoria de lo necesario;
significaran en el Psiquismo del hijo su razon
de ser, su conciencia de si, su conciencia
moral, su ideal.
4. En torno al escenario Edipico se inscribe la
historia vivida, el presente y ¢l devenir de un
sujeto.
5. En el Edipo. como complejo nucleo de
historizacion, se entrecruzan: El deseo y la
prohibicion, la identidad y la diferencia.
6. La funcion del trabajo Psicoanalitico como
posibilidad de convertir la historia en pasado
dando lugar a un futuro que no sea pura
repeticion.
7. El Edipo y la Castracion como andamiaje a
partir de los cuales se genera la posibilidad de
un sujeto para la Libertad v la Creacion.

Palabras claves

Deseo - Fantasia - Novela Familiar - Ley
universal Ideal - Frustracion - Represion -
Repeticion - Verdad - Saber - Entidades
Psiquicas - Portacion de un Sexo - Liberacion
- Sublimacién - Creaciéon Genero Humano -
Exogamia - Ingreso en la Cultura.
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1. It is recognized in the
Abstract Oecdipical and Castration

"crossing"process that characterizes and speci-
fies the human order.

2. The process mentioned, far from all instinc-
tive rigidity, generates the fundamental forms
of culture, full of recognizable variations on
the family modes.

3. The functions: Maternal and Paternal be-
longing to the category of the necessary; they
will mean on the child's psyche the reason to
exist, his own conscience, his moral conscience,
his morality, his ideal.

4. Around the Oedipian scene we can engrave
the history lived, the present, and the future of
a subject.

5. In the Oedipus, as a nucleus complex of
historiography, desire and prohibition. iden-
tity and the difference intercross.

6. The function of the psychoanalytic work as
a possibility to transform history into past,
giving way to a future that is not a mere
repetition. i

7. Ocdipus and Castration as a scaffolding
starting point where we can generate the pos-
sibility of a subject for Freedom and Creation.

Descriptors

Desire - Fantasy - Family Novel - Universal
Law - Ideal - Frustration - Repression - Repeti-
tion - Truth - Knowledge - Psychic Entities -
Sex Carrier - Liberation - Sublimation Cre-
ation - Human Race - Exogamy - Culture
Entrance.
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LOS LIBROS DE TEXTO
Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
Algunas discusiones sobre el problema

Ha sido una preocupaciéon permanente de quienes compartimos el
irea de Didéctica de la Historia, encontrar un espacio académico adecuado a
clectos de analizar los problemas que plantea la transposicion de los conocimientos
dela disciplina, al proceso de enseflanza-aprendizaje en los niveles no universitarios
del sistema educativo.

Una de las maneras de construir este espacio, se ha vinculado a la
realizacion de las Conferencias argentino-alemanas sobre libros de texto
para la ensefianza de la Historia, que reconocen ya tres encuentros entre 1991
v 1993. Aprovechando esta circunstancia que nos ha permitido compartir inqui-
ctudes comunes, hemos resumido algunas de las ponencias discutidas en aquellos
cventos.

En el encuentro que tuvo lugar en Buenos Aires durante el mes de
Abril de 1991, el Profesor Edgardo Ossanna (Univ. Nac. de Rosario), iniciaba su
lrabajo sobre los siguientes presupuestos:

a) La separacion entre la produccion del conocimiento -tarea llevada
a cabo por los historiadores profesionales- y los libros de texto utilizados en
la escuela primaria y media, generalmente confeccionados por profesores al
servicio de las empresas editoriales. Aqui se hace hincapié en que la situacion
no ha sido siempre asi, en los inicios de la produccion historiografica escolar
los manuales fueron escritos en su mayoria por historiadores. Tal el caso de
Vicente Fidel Lopez -més alla de lo didactico o el enfoque historiografico-
garantizaba en un texto el avance del conocimiento hasta ese momento. El
caso de Ricardo Levenne, para Ossanna paradigmatico en cuantoa historiador
y académico, hondamente preocupado por transferir el conocimiento historico
a los textos de ensefianza®. El otro ejemplo corresponde al Profesor José Luis
Romero, mas reciente pero también mas aislado, algunos de cuyos trabajos
han tenido gran difusién en la escuela media®.

Justo es sefialar, agregaba el ponente, que estos historiadores de oficio
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Estado y la Sociedad en la distribucion del conocimiento. A través de su
indagacion plantea que si se atiende al desarrollo histérico de la politica
seguida por el Estado, en relacion con el control de los libros de texto en la
Escuela Media, nos encontrarfamos con la siguiente situacion: cuando mayor
control se ejercio desde la esfera oficial, no se lo hizo sobre la calidad o la
actualidad de la informacion, sino en funcion de undisciplinamiento ideologico.
Contrariamente algunos textos que aparecieron mejorando su calidad, lo
hicieron significativamente en el contexto de propuestas estatales mas
abiertas. Pero en cambio si el mercado se convirtiera en el parametro
fundamental, podriamos suponer que las decisiones claves -en cuanto a
politica educativa en materia de textos- quedarian en manos privadas,
particulares o institucionales, cuyos fines en una sociedad fuertemente
segmentada y diferenciada, podrian no ser compatibles con la igualdad de

oportunidades.

El Dr. Eduardo Miguez, docente e investigador de la Universidad
Nacional del Centro, fundamento su exposicion en que: “una reflexion sobre el uso
de las fuentes en la ensefianza de la historia, sélo tiene sentido en el marco de una
concepeidn sobre los objetivos generales de la ensefianza”. El planteo de la
propuesta nos conduce, entre otras cosas, al PARA QUE del aprendizaje de la
historia en la escuela, v una vez dilucidada esta cuestion al papel que jugarian en
este proceso el uso de las fuentes. Referente al primero de los aspectos, el autor
propone tres posibles funciones:

1) La consolidacion de una imagen de Estado-Nacion v su insercion
en el concierto de los demés paises. Esta ha sido una funcién basica de todo
el sistema educativo en tanto aparato ideologico del Estado -dicho desde una
perspectiva althusseriana-. También la reproduccion del orden social es un
objetivo central sustentado en la construccidon del “arco de solidaridades”
(Guillermo O’Donnell) del cual la escuela es uno de sus artifices, v dentro de
esta concepcion, la enseflanza de la historia cumple un papel fundamental
contribuyendo a crear la imagen de'un pasado comun con sus héroes v sus
simbolos, construyendo una tradicién politica social y cultural v colaborando
en la formacién de una identidad colectiva v homogénea.

2) La ensefianza de la historia atiende a proveer una informacion
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basica sobr.e el pasado humano en general y sobre la nacion en particular, que
aseguran ciertos contenidos de lo que se denomina “cultura general”. Fn ese
sc::nt1do la escuela cumple un rol diferenciador de importancia, el acceso a
ciertos niveles exige la incorporacion de conjuntos simbolicos determinados.
Esto se vincula con otras funciones de la ensefianza de la historia, por un lado
e‘ste conjunto hace a la estructuracion ideologica de la sociedad, v por otro

forma pgne dela incorporacién de estructuras simbolicas més elaboradas que:
caracterizan a los dmbitos profesionales.

. :?) El enFrenamiento del educador en una disciplina especifica,
requeriria operaciones mentales que la sociedad considera necesarias para
quienes ocupen un determinado estrato socio-cultural v, en consecuencia
dentro de las habilidades requeridas para las funciones propias de esoé
estratos, se incluiria cierto manejo de algunos paradigmas disciplinarios. Una
vez m.zls la escuela serfa el agente transmisor, para este caso la funcion de la
historia consistiria en ensefiar a “pensar histéricamente™, esto es -l agregado
es nuestro- entender la historia como proceso v no como hechos aislados, en
una palabra el estudio de la dinamica de las sociedades en el tiempo®. ,

- La segunda parte de la ponencia se referfa a la posibilidad de la
Llll'IIZElCI(')Il de fuentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia. El Dr.
Mlguc; propone para el andlisis tres modelos a la manera de las categorias
t1pol<’)glcas ideales de Max Weber, las cuales configurarian tres concepceiones
h?st(?rlqgré[ico—didécticas en los libros de texto utilizados en la ensefianza de la
disciplina, estos modelos se clasificarian de la siguiente manera:

~ ACONTECIMENTAL -INSTITUCIONALISTA: Sin duda esta vinculado a
la denominada ‘fens-eﬁapza tradicional”, donde se privilegia la informacién basada
en los aspectos institucionales de la realidad social indagada, como asi también a
los aconte.cimientos politicos y militares. La estrategia didactica pone el acento en
la labpr dirigista del docente privilegiando el uso del texto, en contrapartida con
%a actitud pasiva del alumno; es nula la utilizacién de fuentes v la cartogratia e
ilustraciones cumplen funciones meramente decorativas. . )

. ENCICLOPEDISTA: La clasificacion es utilizada aqui en un sentido
fhfe.rent-e a la acepeion tradicional, ya la informacion no estd limitada a lo politico-
1nst1Fu§1onal, SIno que se agrega un conjunto significativamente mas variado -eso
si, sin intentar articular una explicacion coherente- v mucho menos procurar la
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comprension del proceso estudiado; el criterio parece el de acumulacion. Desde el
punto de vista de las consideraciones didacticas el rol de los alumnos aparece como
mas activo, pueden buscar y hasta generar ellos la informacion. La cartografia, las
ilustraciones y las fuentes ocupan un lugar destacado en los textos que responden
a esta tipologia. Los aspectos negativos se encuentran en el cardcter yuxtapuesto
que asume la informacion, que impide la jerarquizacion de los contenidos v la
correcta utilizacion de las fuentes.

GLOBALIZANTE-INTERPRETATIVO: Para el autor, la diferencia entre
esta tipologia v las anteriores estriba en el paradigma historiografico al cual
pertenece v que es el generador a su vez de una propia estrategia didactica. Esta
concepeion esta basada en la tradicion de los Annales v la historiografia britanica
(ue tiene en E. H. Carr el referente méas conocido en nuestro medio. Aparecen aqui
los modelos interpretativos (los marcos teoricos) enla organizaciondela informacion.
Se plantea la necesidad de una articulacion entre los distintos aspectos de la
realidad social, que deben hacerse explicitos, para que esa realidad sea inteligible;
de ahi la denominacién de globalizante e interpretativo que se propone. El
paradigma historiografico define en este caso claramente la propuesta didactica,
¢l papel del alumno es eminentemente activo ya que ¢l debe alcanzar la explicacion
mediante la apropiacién de la informacion, de esto se deduce la importancia de las
fuentes en la composicion de los textos. No obstante, previene el autor, que dado
¢l formato de los manuales de secundario, se dificulta la posibilidad de introducir
marcos tedricos alternativos. Esta situacion puede llevar a que los alumnos
reproduzean un modelo tedrico cerrado, situacion que es observable -segtin el Prof.
Miguez- en los pocos textos elaborados de acuerdo a este paradigma.

El trabajo concluye dando a conocer los resultados de una encuesta
(ue, sobre la utilizacion de fuentes, se llevo a cabo en escuelas medias de Tandil,
provisoriamente ha podido establecerse que:

1) La utilizacion de estos materiales implica una interesante propuesta
did4ctica pero no carece de dificultades. Es evidente que no resulta posible
pretender que los alumnos de este nivel generen a partir deellos, los contenidos
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

2) Las posibilidades que ofrecen la utilizacion de las fuentes como
material de aprendizaje son sin duda muy ricas, ya que si se logra una lectura
“historica” de las mismas, esto es sin anacronismos, pueden contribuir a que
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DETERMINACION CLIMATICO-GEOGRAFICA DEI CAUDILLISMO: El
listoriador venezolano L. Vallenilla Lanz, ha plasmado cjemplarmente este
modelo que contiene una larga tradicion cientifica y se remonta hasta la antiguedad.
Il autor citado descubrid que en el ambiente de las pampas argentinas v de los
[lanos venezolanos, la vida al aire libre y semi-nomade de las poblaciones de esos
lngares facilité el surgimiento de figuras y mitos caudillescos. Tal imagen del
caudillo, reconoce una acentuacién muy particular en los libros de uso escolar, se
debe tener en cuenta que coincide -en gran medida- con lo propuesto por el Facundo
de Sarmiento, provocando la “personalizacion” de la historia y la “psicologizacion™
del caudillo v el caudillismo, dejando a un lado el andlisis historico v social del
problema. Habria que notar que esta vision, a la vez romantica y psicologica, dio
pica una reaccion aristocratizante v nacionalista de las élites dominantes, de la cual
podriamos encontrar -en nuestra opinion- expresiones muy significativas a través
e las reivindicaciones literarias de las figuras del gaucho y de los caudillos rurales
en Miguel Cané v Ricardo Gitiraldez, indiscutibles referentes de esos grupos
dominantes v cuyas ficciones constituirian una amarga critica del proceso
(ransformador provocado por la masiva inmigracion®.

EL CARISMA : Este concepto expresa una de las categorias centrales
(e la teorfa weberiana del poder. Segtin esta postura, el carisma es una de las formas
posibles de la legitimacion del poder, y es en ese sentido que lo habria tomado la
historiografia latinoamericana. Para Rieckemberg, en los libros escolares sus
autores plantean el tema haciendo alusion a la situacion cadtica -la cual seria
producto del proceso independentista- v, en segundo lugar, subrayando las
cualidades carismaticas de las figuras caudillescas. De tal manera, evitan hacer
referencia explicita o ilustrativa a la teoria de Weber, en definitiva yuxtaponen
algunos elementos carismaticos a otras caracteristicas del caudillo. En tanto, la
gran mayoria de los historiadores profesionales se hicieron eco de los presupuestos
weberianos en cuanto al carisma, para explicar el desarrollo del poder por parte de
estos jefes regionales, sobre el trastondo de una débil institucionalizacion y un
vacio de legitimizacion a partir de 1808,

LA VIOLENCIA : En esta caracterizacion, reaparece nuevamente el tipo
psicologico por sobre el de emergente de un proceso economico y social. Los actos
de violencia son destacados como inherentes a la personalidad del caudillo, la
vision derivaria de un caracter independiente, salvaje v cruel, omiticndose las
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situaciones sociales, econémicas V¥ politicas que podrian haber provocado tal
violencia.

EL REGIONALISMO : Generalmente el término caudillo aparece
adjetivado: “caudillo federal” o “caudillo de las provincias”. Ello significa en
realidad que el personaje aparece ligado a la region de la cual emerge, casi siempre
como representante de las “oligarquias™ locales, esa es la imagen de Rosas en gran
cantidad de libros argentinos, ¥ que por tal causa lo ubican como caudillo federal.
Ello implica, siempre segun el autor, que la influencia caudillesca pierde fuerza a
medida que se consolida el estado nacional. De tal manera, podria afirmarse, que
los libros escolares difunden una imagen del caudillo vinculada excesivamente a
sus relaciones personales, donde se enfatiza el conocimiento que tendrian de la
region y su capacidad para interpretar espontdneamente las mentalidades locales.
Elhincapié en lo psicologico, limita en los libros escolares el examen del trasfondo
socloeconomico que fundamente el poder del caudillo.

El articulo concluye proponiendo una especie de tipificacion sobre la
imagen del caudillo en los libros escolares latinoamericanos. La misma puede
TESUNIIse como sigue:

1) La periodizacion que proponen los textos, privilegia las

caracteristicas personales y psicologicas por sobre las socio-historicas.

2) El fenémeno del caudillismo es expuesto en el plano de la corta
duracion.

3) El caudillo que aparece en los textos escolares es una figura
estereotipada, a la que se le pueden atribuir diversas funciones o manipular
con objetivos ideoldgicos.

Desde nuestro punto de vista, surgirian provisoriamente algunos
interrogantes: ;Es posible transferir al aprendizaje de la historia una tipologia que
caracterice el caudillismo?; icudles son las dimensiones temporales de la vigencia
delos caudillos?; ; van més all4 del denominado perjodo independientista?. 1guras
como las del caudillo, el cacique politico o el lider mulitar, ;donde se diferencian
v dénde coinciden?.
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1L MITO DE LOS ORIGENES EN L4 HIST ‘ORIOGRAFIA ARGENTINA:

LT trabajo que comentaremos seguidamente pertenece al historiador
José Carlos Chiaramonte v se refiere a los problemas que presenta la historia del
Iistado v la Nacién -terreno saturado de preconceptos- v las consecuencias que
implica su traslado a los libros de texto.

La resonancia en la vida politica contemporanea de un problema
como el que consideramos, el origen del Estado vdelaNacion, contribuye a atenuar
la reflexion critica del historiador. Fsa resonancia se percibe, por ejemplo, en uno
de los recurrentes temas abordados por los medios masivos de comunicacion 65
también por los intelectuales, esto es: la demanda de una identidad nacional nitida
vdistintiva. El problema que se enuncia, mas la discusion sobre el origen del estado
en el Rio de la Plata, o si la nacion preexistio a las provincias, o por el contrario
son ellas las antecesoras, o si la discusion fue federacion o confederacion,
evidentemente ha condicionado la labor del historiador, obligandolo a someter sus
indagaciones al “mito de los origenes”, situacion de la que nos prevenia Mare Bloch
hace ya cincuenta afios®. Al referirse a este problema, Chiaramonte sefiala que la
gratuidad de requerir del proceso abierto por la independencia -un proceso
perteneciente al siglo XIX- los resultados del europeo que partio del medioevo y
culming en el siglo sefialado precedentemente serian demasiado onerosos; mds alla
de la discusion sobre la validez del criterio cabe preguntarse si un pais nuevo,
surgido del derrumbe de la monarquia espafiola a comienzos del siglo pasado,
desarrollaria rasgos de identidad colectiva de la intensidad de los elaborados a lo
largo de tan extenso lapso de tiempo como el sefialado para Europa. Tal vez,
agregaba el autor, serfa mas pertinente enfocar el proceso de formacién de una
nueva nacién como emergente de otras condiciones historicas generales.

A partir de lo expresado, se pone a discusion la evolucion
historiografica de categorias conceptuales como etnicidad v estatidad en la nacion
rioplatense. Las diferencias entre Nacion, Nacionalidad v Estado, aclarando que
lo buscado no es dar diferencias taxativas sobre las mismas ni proponer alguna
como punto de partida. A continuacién examina las diferencias entre Estado y
Provineia, es preciso indicar aqui la evolucion que en tales concepeiones han tenido
los pactos, acuerdos v constituciones provinciales precedentes a la organizacion
nacional. Un problema de antigua data en la historiografia argentina lo constituye
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la discusion entre federalismo v confederacionismo v la confusion que hasta hoy
existe sobre el problema. Por otra parte, se hace notar como resolvié la cuestién el
constitucionalismo norteamericano a través de una solucion empirica como lo es
el presidencialismo.

El trabajo culmina con la obligada referencia a la controversia entre
constitucionalistas e historiadores, que buscarfan en un didlogo -a veces polémico-
ese horizonte tan diversamente percibido como lo es la nacionalidad. Mientras una
linea de constitucionalistas e historiadores desarrollaban la critica del federalismo,
a punto de sefialar la conveniencia de abandonarlo volviendo al estado unitario, tal
el caso de Rodolfo Rivarola®, otros proponian la necesidad de diferenciar su
practica como José N. Matienzo®. Una nueva corriente innova tendiendo a
convertir a los caudillos federales en los campeones de la nacionalidad argentina,
dejando de ser los réprobos de la historia nacional para pasar a ocupar un lugar de
honor en ella. Esta tendencia -cuyos origenes han sido atribuidos erréneamente al
revisionismo- tuvo sus primeras manifestaciones en la historia constitucional de
Luis M. Varela®, en la continuidad de estos trabajos por parte de J. A. Gonzalez
Calderon"” v muy especialmente con Emilio Ravignani -historiador,
constitucionalista v politico radical- cuvo esfuerzo para reivindicar la figura de
Artigas v la génesis del federalismo impregnan la mayor parte de su obrat!,

Finalizando este comentario sobre ¢l trabajo del Prof. Chiaramonte,
planteamos la necesidad de atender al debate actualizado de las categorias
conceptuales que han signado nuestra historia politica. Es indudable que una
puesta a punto de la cuestion, a la luz de las actuales discusiones en Teoria Politica
e Historia de las Ideas, no podra soslayar la posibilidad de la transferencia de esas
nuevas estructuras conceptuales al proceso de ensefianza y aprendizaje de la
historia, de lo que se sigue su inclusion v difusién mediante los textos escolares,
colaboradores centrales del mencionado proceso. En las consideraciones que
siguen, discutiremos algunas de las ponencias leidas en la Tercera Conferencia.

En el encuentro realizado, dentro del 4&mbito de la C ONFERENCIA,
enlaciudad de Tandil durante el mes de Septiembre de 1993, el Profesor Bodo Von
Borries de la Universidad de Hamburgo, proponia discutir una nueva visién de la
historia de América Latina desde los libros escolares alemanes v que, de hecho,
también pudiese ser adoptada por los europeos en general. Comenzaba por
destacar dos aspectos cruciales a tener en cuenta, en primer lugar el intentar
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reconocer que tanto la sociedad latinoamericana como la europeo-occidental se
cncuentran embarcadas en una misma nave -la tierra- v que deben establecer un
rumbo, junto a las otras sociedades, hacia la “Sociedad Mundial”. El otro aspecto,
mds instrumental, en Europa Occidental las omisiones con respecto a la historia
latinoamericana son mucho mas marcadas que las posibles lagunas en la historia
curopea en Latinoamérica: al menos este seria el resultado evidente -segun Von
Borries- de una serie de andlisis de libros escolares v de los encuentros va
realizados. Por lo tanto y desde este angulo, resulta mas urgente la presentacion de
América Latina para lectores en Fiuropa Occidental.

I, AMERICA LATINA EN LOS LIBROS ESCOLARES ALEMANES PUBLICADOS HASTA
AHORA

El autor de la ponencia destaca que generalmente los textos aludidos
incluyen un solo capitulo independiente y relativamente amplio sobre
«descubrimientos y conquistasy, cuyos puntos destacados son: las invenciones del
comienzo de la modernidad, imprenta, reloj, compas, carabela. Los cambios en la
cosmovision de la realidad, la tierra como esfera, a veces ¢l sol como centro del
universo; v finalmente el encarecimiento de las especias a raiz de los obstdaculos
impuestos al comercio por el imperio turco.

Los descubrimientos (Dias, Colon, da Gama, Alvares Cabral, Balboa,
Magallanes, etc.) se presentan de manera bastante extensa v personalizada. La
descripeidn de las conquistas -sobre todo las de México y Perti- donde predomina
una narracion pormenorizada de los acontecimientos, llega en la mayoria de las
veces hasta las “Leves Nuevas™ (1542) o a la muerte de Las Casas (1566). Para el
Prof. Von Borries esta version escolar es simplificadora v deficitaria: los pueblos
vatnlos que pueden considerarse «estados autdctonos» aparecen como descripciones
de «culturas sorprendentemente elevadas», pero a la vez quedan reducidos a un
momento unico y a un estado ahistorico en el instante del contacto cultural y de la
catdstrofe, asi como a una condicion de objetos y victimas de la historia (europea).
l'ales limitaciones ain son evidentes en las publicaciones més recientes las cuales
siguen careciendo de profundidad histérica, es decir de un analisis de la génesis v
delcambio en las sociedades autéctonas. Aun es mas grave el descuido de os textos
c¢seolares para con la época colonial (espafiola v portuguesa) con sus especificas
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condiciones ecologico-demogréficas, derrumbe demogréfico, inmigracion forzosa,
mestizaje, esclavitud, monocultura, explotacion abusiva.

El ponente sostiene que en primer lugar los libros escolares deben
alejarse de una vision de la historia basada en los descubrimientos v conquistas a
través de sucesos y personajes y acercarse a una historia estructural vy social de los
contactos culturales y de las sociedades coloniales. Sin embargo, no habria que
quedarse en un nivel de abstracciones v conceptos perdiendo de vista la vida real,
cotidiana o excepcional de los seres humanos concretos, porque ella es indispens-
able para que los jovenes se formen sus imédgenes e interpretaciones historicas. Ello
implicaria la confeccion de un capitulo modélico acerca de la sociedad colonial en
América Latina, empresa que no puede ser abordada desde la perspectiva de la
historiografia escolar en Alemania, ya que la misma tiene necesidades atun mas
urgentes. ‘

(Cuidl es entonces loméas urgente?. Pues nadamenos que la presentacion
dela historia de las republicas latinoamericanas independientes (“Los Estados No
Unidos de América” en palabras de Von Borries) a partir de 1825, va que la
exposicién de estos temas es précticamente inexistente en los libros escolares
alemanes. Tan sélo unas lineas -cuando las hay- dedicadas a los movimientos
independientistas y alguna alusién a la doctrina Monroe. En los demas capitulos,
los paises latinoamericanos aparecen en forma breve v fuera de contexto. Por ahi
aparece la vineulacion al imperialismo estadounidense, (Cuba v México como
victimas, el canal de Panama), la guerra fria después de 1945 (crisis cubana), el
subdesarrollo y la destruccion ecoldgica. En muy contadas ocasiones se hacen
referencia en esos textos a los problemas politico-sociales, repentinamente pueden
surgir topicos como caudillismo, dictadura militar, revoluciones (E1 Che o
Salvador Allende). Pero para el continente cultural de América Latina falta
continuidad v contextualizacion.

De lo expuesto surge nitidamente que la mayor exigencia para esa
historiografia de los textos escolares, es un capitulo integral sobre América Latina
desde laindependencia hasta la actualidad. Para el autor de la ponencia que estamos
considerando, el capitulo deberia exponer tan sélo de manera sumaria las referencias
a las sociedades autoctonas, las conquistas, la época colonial v la guerras de la
independencia. El peso deberia ejercerse sobre la «tortuosa v larga constitucion de
los estados y las economias regionales» v -en la medida en que hava sido lograda-
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sobre la de las sociedades civiles, es decir, sobre un itinerario propio v especifico
hacia la «sociedad mundialy. Es menester aclarar que los materiales constitutivos
de los textos escolares considerados se refieren a la historia universal, de lo cual
sesigue que obligatoriamente deben seleccionarse los capitulos que los conforman,
de acuerdo con la idea central que propone la explicacion del proceso historico que
conduce a la conformacion de la «sociedad mundial». Discutiremos mas adelante
esta concepelon.

2, PRESENTACION DEL CAPITULO MODELO

Fn primer lugar creemos se debe precisar el concepto de «humanidad»
de Ta época actual que el autor utiliza. Desde su punto de vista no se trataria de un
l¢rmino general y abstracto, sino que designaria un conjunto de relaciones y
dependencias mutuas. La evidencia de lo que él sostiene se daria en los peligros
ceoldgicos (preocupacion va de todas las sociedades), las amenazas militares (hoy
ulendidas desde la ONU), la preocupacion por los movimientos migratorios
mternacionales v los intercambios de bienes de consumo legales e ilegales, por
ejemplo, platanos y drogas. En ese sentido plantea el Prof. Von Borries el concepto
de «sociedad mundial», en sus palabras: «a los hechos que son el resultado de las
imfluencias mutuas en la pequefia, insustituible v no agrandable nave espacial
lierray.

Desde el punto de vista de las posibilidades que brinda el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la historia, no es posible que los alumnos europeos -en
esle caso alemanes- se ocupen en sus clases de historia con igual detenimiento de
lodas las sociedades. El énfasis deberia ejercerse sobre el denominado proceso de
imodernizacion global que ha tenido lugar en los tiltimos doscientos afios, analizado
desde la pluriperspectividad v a través de variados ejemplos. La necesidad de
vcuparse de Ameérica Latina radicaria en su posicion especial dentro del proceso
e modernizacion global, la posicion del autor se fundamenta en los puntos que
Slglen:

a) Ningun otro continente cultural, fuera de Europa, ha pasado por

un dominio colonial tan temprano v tan prolongado (trescientos aflos).

b) Al mismo tiempo, América Latina muestra el periodo mas
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prolongado de independencia poscolonial (salvo los Estados Unidos en
condiciones diferentes).

¢) Es el continente que en forma mas profunda ha experimentado el
proceso de penetracién cultural y biolégica entre tres continentes (América
Pre-Ibérica, Europa del Sur v Africa Negra).

d) Desde una mirada europea, América Latina se presenta en mayor
grado que otros continentes culturales como una cabeza de Jano: es al mismo
tiempo europea y no europea, conocida y extrafia, pobre v rica.

Otro de los problemas que pueden ser encarados en un capitulo que
abarque la historia de América Latina desde 1825, se resolveria a través de una
comparacion con la América Anglo Sajona. Seria muy importante -siempre desde
su Optica- analizar por qué las colonias norteamericanas mutaron tan rapidamente
desde su dependencia europea, hasta convertirse en rivales exitosas, mientras que
los complementos agrarios de Europa en Sud y Centroamérica fracasaron en su
intento de alcanzar sus modelos industrializados, para concluir que, sino se llega
en un intento explicativo desde la historia social, se termina en una interpretacion
racista @

3. ESTRUCTURACION DEL CAPITULO MODELO DESDE LA DIDACTICA DE LA
HISTORIA

Desde el punto de vista pedagogico v didéctico un capitulo que
abarque la historia de América Latina desde 1825 hasta hoy, deberia ubicarse
segun Von Borries entre un esfuerzo excesivoy la banalidad. El capitulo no deberia
abarcar mds de cincuenta paginas incluvendo imagenes visuales v documentos,
evitando la pretendida «totalidad» enciclopédica v la enumeracion seca de los
hechos. Lo importante seria lograr explicativos puntos de interseccion, situaciones
decisivas y rupturas estructurales a llenarse con material empirico concreto e
ilustrativo.

Eis muy importante también tener en cuenta que el capitulo modélico
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(ue se propone, debera servir a los libros de textos que utiliza un universo de
alumnos ubicado entre los catorce v dieciseis afios. Habra que prestar suma
atencidén a las exigencias generales ante los libros de historia, especialmente la
nccesidad de diferenciar entre los niveles de la percepeion historica, la interpretacion
histérica y la orientacién historica; esto supone el ensamblaje constitutivo de los
lies niveles temporales: «pasado interpretado», «presente percibido» v «futuro
esperado» ™. Como conclusién, el autor propone que en la construccion del
capitulo deben colaborar reciprocamente los miembros de la Conferencia,
especialistas en los temas latinoamericanos, a efectos de lograr:
;
- la propia autoimagen historica consciente, lo especifico de Europa
visto por los europeos;
-laimagen histérica comunicada de lo ajeno que tienen los otros, por
ejemplo, lo europeo visto por los latinoamericanos;
- la propia consciente imagen historica de lo ajeno, por ejemplo, lo
latinoamericano visto por los curopeos:
- v la autoimagen histérica comunicada de los otros, es decir, lo
latinoamericano visto por los latinoamericanos. -

Como comentario a la ponencia del Prof. Bodo Von Borries que
hemos descripto, quisiéramos proponer las siguientes observaciones: en primer
lugar nos parece sumamente positivo que historiadores europeos «americanistas»
v sus colegas latinoamericanos, intenten producir textos escolares que contribuyan
i difundir entre los alumnos europeos una vision de la historia de nuestro continente
menos estereotipada v méds acorde con las realidades sociales concretas, tanto del
pusado como del presente. En segundo lugar el intento de mostrar a América Latina
como una unidad compuesta de diversidades muy acentuadas es una empresa
plausible pero que a su vez implica el peligro de caer en reduccionismos muy
dificiles de superar, que tal vez puedan ser salvados a través del estudio de procesos
muy generales, por ejemplo, la formacion de los estados nacionales o los procesos
cconomicos de incorporacion al mercado internacional. Por ultimo, el titulo de la
poncneia: América Latina Rumbo A La Sociedad Mundial, parece exhalar un
cierto aroma «aprioristico» un tanto exotico para una produccion cientifica.
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CUAL DEBE SER EL ALCANCE DE 14 HISTORIA AT INOAMERICANA
DE LOS SIGLOS XIX ¥ XX EN LOS TEXTOS ESCOLARES ALEN 14NES

El trabajo del Profesor Hans-Joachin Konig (Universidad de
Eichstatt) se refiere expresamente a los contenidos que deberia abarcar un capitulo
sobre la historia de América Latina, en los libros de texto escolares alemanes de
historia universal. 1,a ponencia tiene inicio en algunas reflexiones sobre las
caracteristicas mas salientes, a su criterio, del proceso historico que tiene como
punto de partida la culminacion de la revolucion de independencia -alrededor de
1825-y los tiempos actuales. ] autor advierte la particularidad de ]a constitucion
de los estados soberanos latinoamericanos en comparacion con sus similares
CUropeos, ya que en los primeros la formacion del estado precedio a la aparicion
de la «nacioény», en tanto que en Europa, los movimientos nacionales fueron
precursores de la formacion del estado abstracto. En el caso de nuestro continente,
laintegraciényla participacion como criterios mncondicionales para la conformacion
de las naciones, aparecerian como poco identificables en |a primera parte del
periodo que se intenta abarcar®.

Como consecuencia de esa falta de «integracion nacionaly v la
abolicién del principio de lealtad -cuyo referente es el monarca espafiol- en lugar
de ese poder central aunque lejano siempre presente, aparecieron frecuentemente
personalidades caudillescas que dotadas del poder politico v militar concreto
ejercieron su autoridad sobre las personas y los bienes, sobre las localidades v las
regiones. A partir de este andlisis, Kénig vincula la falta de ntegracion politica con
los enfrentamientos sangrientos entre los gobiernos centrales emergentes v las
provincias interiores, enfatizando que estos intentos -a los que denomina federales-
se basarian mucho mas en los distintos intereses regionales y grupales que en
razonamientos politicos de estado. Situacion que deviene en una especie de
«federalismo» hecho a Ta medida de los mandantes de turno.

Masalld de los reparos quenos merecen estasretlexiones preliminares
del autor, v que discutiremos al final, interesa presentar como se resuelve
metodologicamente el disefio del capitulo y la seleccion de contenidos, A esos
efectos se recurre a la exposicion por medio de ejes estructurados a través de puntos
sustanciales segun el siguiente orden:
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a) Proceso de la fundacion del estado, es decir los movimientos de
independencia v sus distintos tipos de revoluciones.

b) Consolidacion politica del estado en el siglo XIX v tcnd.en.mas de
desarrollo socioeconomico mediante la produccién agraria v el suministro de

materias primas.

¢) Intentos de industrializacion mediante la sustitucion de
importaciones, los intentos de desarrollo v modernizacion del siglo XX.

d) Los procesos revolucionarios que intentaron cambios pr(?fundos en
la estructura socioeconémica latinoamericana, México, Cuba, Nicaragua.

¢) El intervencionismo de EE.UU. en América Lalma;

/) Intentos de identidad nacional y cultural; referencia a la problematica
de la diversidad étnica vy cultural de América Latina.

Desde el punto de vista organizativo -no perdm.nos de ,\'ista que todo
el material debe comprimirse en cincuenta paginas- el propésuo. no soloes senfz?lo,
sno que metodologicamentees irrcprochab'le. }:llpell groloconstituvela <'<ten}t;?ct10nz>
de caer en generalizaciones y el obviar las diversidades de nuestra «comuny 15‘ Orl'cj
latinoamericana, ejemplo de cllo es -a nuestro entender- cuando el autor concluye
que:

“Los problemas de la identidad de América Latina como suma de
varios estados estan hasta hoy poco resueltos como la 1dant1dad
nacional de cada pais latinoamericano respecto a sus relaciones
sociales mternas. Sin embargo, también en América Latmla se toma
creciente conciencia de que el resultado de la formacion de la
identidad y las naciones requiere sociedades lhncimwntgs, que
practiquen la libertad y la igualdad. Tal dcsun‘ol_lo soloes Pf)Slblc sin
discriminacion racial o, mejor dicho, con la Ieorporacion de los
grupos indigenas afro-americanos, lo cual no necesariamente debe

g1
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significar mezcla de razas, sino tolerancia frente a las distintas
culturas”.

Desde una postura progresista nadie estaria en desacuerdo con lo
expresado pero desde el analisis estrictamente histérico debe atenderse a las
diversidades que presentan, en esos aspectos, las naciones iberoamericanas. En
casos como los de Argentina, Uruguay o Chile, si bien la discriminacién hacia esas
parcialidades fue un hecho para el siglo XIX, este fenomeno en la etapa final del
siglo actual tiene sumayor efecto dentro de la propia sociedad transformada a partir
de los procesos inmigratorios, ya que los modelos socioeconémicos aplicados han
devenido en exclusiones cada vez mas pronunciadas para grandes masas de
poblacion, a partir de vedarles el camino hacia la salud, la educacién v otras pautas
significativas del desarrollo.

Como sefialdramos anteriormente, otra de las generalizaciones que se
incluye en el texto se refiere a la interpretacion que se da a los intentos de
federalizacion quelos distintos poderes emergentes de la revolucion de independencia
proponen para los nuevos paises. Desde el punto de vista de Konig, que parte del
andlisis del pensamiento de Simoén Bolivar expreso en la “Carta de Jamaica”
(Septiembre 6 de 1815), los temores del Libertador se hicieron realidad, pues en la
mayorfa de las tierras se produjeron crueles enfrentamientos para resolver las
cuestiones entre el gobierno central y las provincias, ademas se agrega que los
intentos federalistas se basaban mas en intereses regionales o grupales que en
disquisiciones politicas sobre la organizacién del estado. En ese sentido entendemos
que esta cuestion debe matizarse como lo demuestran los trabajos de José C.
Chiaromonte para las provincias del litoral argentino! 916

No obstante las prevenciones que hemos sefialado, es menester
reconocerel esfuerzo que significa sintetizaren un capitulola historia contemporéanea
de Latinoamérica, maxime si en ¢l se incluye un apartado para el Brasil, realidad
histérica singular en el panorama considerado. La experiencia inclusive puede ser
muy provechosa para la confeccion de nuestros textos escolares los cuales deberan
atender la nueva realidad que proponen los nuevos niveles educativos, es decir, la
Educacion General Bésica v Polimodal. Esto deberia ser asi a partir de los nuevos
lineamientos curriculares a proponerse para el proceso de enseflanza-aprendizaje

de la historia en esos niveles. Por lo menos, los borradores de contenidos basicos
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a los que hemos tenido acceso, replantean la problemdtica de la integracion
latinoamericana con énfasis en su andlisis historico.

CONSIDERACIONES FINALES:

Desde el punto de vista del progreso v extension del campo del
conocimiento historico, es evidente que los libros escolares utilizados en los niveles
primario v medio no reflejan en general esos logros. La -ma_vgria dF ellos parecen
dejar de lado los progresos alcanzados por la inx’estigaglén mentihca: Sobre todo
si tenemos en cuenta que los progresos en la investigaciéon han permitido romper
el entorno tradicional que circunscribia el objeto de estudio al campo politico-
institucional, basado en el analisis exclusivamente acontecimgntal. Tampoco
reflejan los textos considerados -salvo excepciones- la colaboracion que puleden
prestar a la historia otras disciplinas sociales, ﬁmdumentglrpente la socwlogw}, Ifi
economia, v las ciencias politicas. Aqui el problema consistiria en como transterlr
los nuevos saberes al proceso de ensefianza-aprendizaje y su complementacion a
través de los libros escolares.

Si el nudo se encontraria en lo que hemos enunciado precedentemente,
deberiamos atender a un asunto crucial como lo es el de la propuesta didactica que
subyace en la concepeion historiografica que se adopte. La misma no puede
limitarse a la preparacion de unos contenidos vy de las “‘recetas’ipara posibilitar su
transposicion. Antes bien, responde a la concepcion de una s_omed?d v del modelo
educativo que posibilita sureproduccion. El paradigma historiografico actualmente
predominante, -que reconoce sus antecedentes en la Escuela .d? l.os Annales, laf
historiografia anglosajona, especialmente en su vertiente br1tan1.ca, como asi
también los aportes mas renovadores del marxismo y el estmctura11§m9- conlleva
una propuesta didactica que se plasma en una percepcion fiel cc?nocmnento como
proceso eminentemente hipotético, sometidoa constantes ver ﬁcaqones, refutaClor.xe'S
y validaciones. Esta propuesta ademas, estaria altamente capacitada para pe.rrn1F1r
una activa participacion de los alumnos en procura de los objetivos de una mienpia
concebida como disciplina educativa. Ello se expresa muy bien en la reflexion que
transcribimos a continuacion:
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“Es el conocimiento de la historia el que nos permite conocer nuestros
origenes v el que nos permite discernir el peso v valor de los diversos
componentes ¢tnicos y culturales que configuran nuestro pueblo...
Pero para que la historia tenga esa posibilidad mmediata de ensefiarnos,
de donde venimos y en donde estamos es preciso que la historia sea
auténtica y no cronica o monumento, que revele los protagonismos de
los acontecimientos, sin limitarse a hacer la apologia de aquellos que
el tedio v la pereza han consagrado como los conductores oficiales...
Es necesario en suma, que sea una historia social, en donde la
economia v la cultura, las instituciones v las personas, tengan el
puesto que les corresponde y en las que los hechos sean explicados v
puedan comprenderse en virtud de su necesidad interna vy de su
vinculacion con la situacién externa™7

Prof. Gabriel Huarte*

* Prof. Asociado de Didéctica de la Historia; Facultad de Ciencias Humanas; Univ. Nac. del Centro
de la Provincia de Buenos Aires.
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Jornadas sobre implementacion
de la Ley Federal de Educacion

Tandil, setiembre y noviembre de 1993
Departamento de Ciencias de la Educacion
Facultad de Ciencias Humanas/U.N.C.

Los dias 7 de setiembre y 17 de noviembre del afio 1993 el Departa-
mento de Ciencias de la Educacién de la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires organizo dos
jornadas de reflexion en torno a la implementacion de la Ley Federal de Educacion.

Los destinatarios principales de la convocatoria fueron los docentes,
directivos y supervisores de los establecimientos escolares de todos los niveles del
sistema educativo, con asiento en Tandil y ciudades proximas, asi como también
profesores, graduados y alumnos de la universidad.

El sentido de la misma fue ofrecer un espacio de informacién y
reflexion en torno al propio contenido de la Ley 24.195 sancionada en abril de 1993
v los acuerdos politico-educativos para su aplicacion, que hasta ese entonces se
estaban desarrollando entre el gobierno nacional y las diferentes jurisdicciones
cducativas.

La idea se originé en el seno del cuerpo de profesores de la carrera de
Ciencias de la Educacion, al notar con preocupacion el escaso conocimiento que
la docencia a nivel local v regional tenia acerca del contenido de la ley y las
(ransformaciones que conlleva para la educacion argentina. Se advertia entonces
una especie de vacio en la base del sistema educativo a posteriori de la promulgacion
de la ley.

Es decir, luego de la importante movilizacion que diferentes comuni-
dades educativas generaron en nuestra ciudad (con especial protagonismo de la
cnsefianza media y universitaria) durante el proceso previo a su sancion, se asistia
2 una suerte de retraccion de los actores educativos en la cuestion de la educacion
publica. Como es bien conocido, dicha movilizacion se enmarco en la reaccion
publica producida durante 1992 ante el proyecto de Ley General de Educacion
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elaborado en el Senado de la Nacion, que alcanzo la media sancion en mavo d
1992. “

La muy buena respuesta a nuestra iniciativa se evidenci6 en la
presencia masiva de docentes que en cada una de las Jomadas colmaron el Aula
Magna de la universidad. Cabe destacar que la Direccion General de Escuelas b/
Cultura de la Provincia de Buenos Aires v el Ministerio de Cultura y Educacién de
la Nacion facilitaron la concurrencia de representantes por cada institucion
escolar, otorgando el presentismo correspondiente.

La agenda de trabajo propuesta, consistié en:

@) Trabajo en comisiones, donde los participantes, coordinados por
docentes y algunos estudiantes avanzados de 1la carrera, se abocaron a la
lectura y andlisis de documentacion vinculada con la aplicacion de la Ley
Federal de Educacion, atendiendo a una guia de trabajo suministrada
previamente por los organizadores; produciéndose asi un intercambio de
opiniones, inquietudes ¢ interrogantes que luego se expusieron a manera de
sintesis en un plenario de comisiones.

b) Exposicion de los panelistas invitados y debate con los asistentes.

Durante la primera v segunda Jjornada, los asistentes trabajaron
analizando la documentacion que se pudo reunir (va que hasta ese entonces la
universidad no habia sido convocada por las autoridades nacionales para tematicas
vinculadas con la aplicacion de la Ley Federal de Educacién), a saber:

*LEY 24.195, SaNCIONADA EL 14 DE ABRIL DE 1993 Vale la pena
resaltar que la mayoria de los asistentes accedia por primera vez a su texto.

* MINISTERIO  DE CULTURA Y EDUCACION.  SECRETARIA DE
PROGRAMACION v EVALUACION EDUCATIVA . SUBSECRETARIA DE PRCGRA-
MACION v GESTION  Epucativa. “DocuMENTO PREPARATORIO DE LA
ASAMBLEA DEL CONSEJO FEDERAL DE CULTURA v EDUCACION DEL 8 DE
SETIEMBRE DE 1993”. Elaborado a partir de la Jornada Interjurisdiccional del 25/
08/93.

* MINISTERIO  DE CULTURA v EDUCACION.  SECRETARIA DE
PROGRAMACION v EVALUACION EDucaTiva. DOCUMENTOS  para LA
CONCERTACION. BORRADOR  PARA LA DISCUSION. SERTE A-N°® 3. “ALTER-
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NATIVAS PARA LA FORMACION, EL PERFECCIONAMIENTO Y LA CAPACITACION
DocENTE”. DOCUMENTOS PARA LA CONCERTACION. AGOSTO DE 1993,

* MINISTERIO DE  CULTURA Y [EDUCACION. SECRETARIA DE
PROGRAMACION ¥ EVALUACION EDUCATIVA. SUBSECRETARIA DE PROGRA-
MACION Y GESTION EDUCATIVA. “ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIVO
NacionaL”. Bs. As., 8 DE SETIEMBRE DE 1993.

* Mmisterlo DE - CULTURA Y  EDUCACION. SECRETARIA DE
PROGRAMACION v EVALUACION EDUCATIVA. IDOCUMENTO PREPARATORIO DE
LA AsaMBLEA DEL CONSEJO FEDERAL DE CULTURA Y EDUCACION DEL 13
DE CCTUBRE DE 1993, “ALTERNATIVAS PARA LA [ORMAGION, EL
PERFECCIONAMIENTO ¥ LA CAPACITACION DOCENTE”. SERIE A-N° 3.
ACUERDO TRANSITORIO PARA LA CONSULTA.

* MmISTERIO DE  CULTURA Y EDUCACION. SECRETARIA DE
PROGRAMACION ¥ EvaLUACION EpucaTiva. DOCUMENTOS PARA LA
CONCERTACION. BORRADOR PARA LA DISCUSION. SERIE A-N°7. “PROPUES-
TA  METODOLOGICA Y  ORIENTACIONES  ESPECIFICAS  PARA A CORDAR
ConTENIDOS BAsicos CoMuNEs”. OCTUBRE DE 1993,

Es importante considerar que los mencionados documentos constitu-
ven borradores v acuerdos transitorios, significativos de la dinamica que, en sus
inicios, adquiria la concertacion de politicas educativas para transformar la
educacion a partir de la sancién de la Ley 24.195. Estos momentos iniciales
definian a quiénes convocar, para qué y en qué espacios. La complejidad que
supone este proceso, v la importancia que tiene para los actores de la préctica
educativa poder conocerlo -si bien en forma recortada-, fue lo que nos motivé a
fomentar la tarea en comisiones; instancia de trabajo previa a la exposicion de los
panelistas, la mayoria de los cuales, desde diferentes roles, estaban involucrados
en esa concertacion.

En la presentacion del encuentro, la Lic. Alejandra Corbalan,
Directora del Departamento de Ciencias de la Educacion, expuso los motivos
que originaron la convocatoria, resaltando la envergadura de los cambios educa-
tivos que se vislumbran.

En su introduccion se refirié por un lado, al marco en que aparece la
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Ley Federal de Educacion; el que la torna una necesidad no netamente nacional, por
las exigencias provenientes desde los espacios extraterritoriales.

Aludi6 en este sentido a los “discursos globalizadores™; a los procesos
de integracion regional y el desafio que implican en materia de politicas educativas
v la necesidad de acciones educativas articuladas. En tanto que presentd la
descentralizacion como el tercer fenomeno del contexto, mas vinculado con la
préctica cotidiana de los docentes, en la medida que remite a la reciente transferens
cia de escuelas nacionales a las provincias y la MCBA.

Por otro lado, finalizo su exposicién puntualizando los cambios mas
fuertes que introduce la ley en la estructura del sistema educativo.

El panel correspondiente a esta primera jornada estuvo integrado por
la Lic. Guillermina Tiramonti, investigadora y docente de la FLACSO v la Lic. Ana
Maria Clement, docente del Departamento de Ciencias de la Educacion, quien
asistio representando a la Direccion General de Escuelas y Cultura de la Provincia
de Buenos Aires en su calidad de Directora de Educacion Superior.

En primer término, la Lic. Guillermina Tiramonti analizé desde w
enfoque politico-administrativo, lo que a su juicio constituyen las principales
redefiniciones propuestas por la Ley, con sus consecuentes desafios v riesgos,
Aquellas podrian sintetizarse como cambios en la organizacion del sistems
educativo y un nuevo rol para el centro del mismo.

Con respecto a la primera cuestion, planted que se impulsa una
reorganizacion de los subsistemas educativos provinciales y el establecimiento d
una relacién horizontal entre las provincias; destacando que el gran desafio es ¢
de la concertacion, que supone aceptar la diferencia v la disidencia, y el riesgo d
que dicho escenario quede sujeto a la conformacion del mapa politico.

Sefial6 que esta tendencia a la horizontalidad de las decisione
también se le reclama a la gestion de la unidad escolar, lo que le plantea fuertt
incertidumbres, en la medida que debe incorporar otros actores en sus procesa
decisionales; es decir que resalté la nocion de participacion como elemento centr
de la gestion escolar.

En referencia al nuevo rol para el gobierno educativo central,
defini6 en torno a “mantener el lugar de la unidad”. Si bien rescaté que la ley |
otorga al Consejo Federal de Cultura y Educacion un papel articulador en el
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sentido, abogé por un rol més activo de la administracion educativa nacional,
agregando que el camino va estd iniciado, en la medida que han comenzado a
generarse programas en favor de mejorar la calidad educativa.

Garantizar la unidad requiere que el centro del sistema educativo debe
preocuparse por la calidad educativa de los diferentes subsistemas v para ello
necesita investigar v evaluar, para compensar las inequidades y “no para hacer
ranking”. Precisamente consider¢ a la equidad como un “desafio muy fuerte y muy
dificil de abordar”, debido a que por un lado el nivel central debe encontrar los
mecanismos que garanticen la equivalencia entre los saberes que distribuyven las
escuelas de las diversas jurisdicciones, lo cual supone contar con recursos, pero por
otro lado esto se torna complejo por cuestiones que hacen a la legitimidad de
intervencion desde el centro.

Vinculado con esta linea de analisis, destaco brevemente un lugar
para la Universidad, como productora de bienes simbodlicos que le sirven a las
escuelas. Esta funcion universitaria ha sido desaprovechada por el sistema
verticalizado que ha tenido vigencia histéricamente. Presentd entonces como otro
importante desafio, la articulacién de los recursos que se producen desde diversos
ambitos de la sociedad.

Para finalizar planteé un interesante interrogante con respecto a la
equidad -no siempre presente en los debates de politica educativa actuales-, en el
sentido que la aludida logica de la evaluacion supone trabajar con los incluidos en
el sistema educativo pero olvida que en nuestro pais la equidad todavia significa
incorporacion ala escuela primaria v secundaria. Y éste es el minimo indispensable
de educacion que las futuras generaciones necesitan para incorporarse al mercado
de trabajo en un mundo sumamente competitivo.

A continuacién, la Lic. Ana Clement expuso una perspectiva, que
denominaremos jurisdiccional, de andlisis sobre la implementacion de la Ley
Iederal de Educacion. Comenzé relatando las caracteristicas del proceso de
negociacion politica para implementarla, en el seno del Consejo Federal de Cultura
v Educacion, para desarrollar posteriormente el impacto de la transformacion
cducativa en el dmbito bonaerense.

Aludiendo al proceso para consensuar objetivos v estrategias de
politica educativa, expresé que los puntos de friccion mds importantes (ue s¢
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producen entre el gobierno nacional y los jurisdiccionales, se centran en el grado
de autonomia que tienen las provincias para implementar la ley, especialmente en
lo atinente a la extension de la obligatoriedad escolar.

Conrespecto a las principales dificultades que la Provincia de Buenos
Aires debe enfrentar menciono una serie de problematicas derivadas de la
complejidad y diversidad del sistema educativo provincial. Esto se explica tanto
por la cantidad de establecimientos, alumnos y docentes como por las profundas
heterogeneidades regionales. En este contexto resaltd la agudizacion de los
problemas por la transferencia de servicios educativos nacionales de nivel medio
y superior, situacion que promediando el afio 1993 atn no habia terminado de
completarse.

Destacod dos preocupaciones en torno a la obligatoriedad escolar. Por
un lado, los recursos presupuestarios v docentes para asegurarla -ejemplificando
con cifras los problemas para cumplir con la obligatoriedad de la sala de 5 afios del
jardin de infantes-. Por otro, el riesgo de producir una segmentacion social mayor
a la existente, es decir como asegurar la acreditacion de nueve afios de la ensenanza
general bisica a todos los sectores sociales, si atn no pueden garantizarse los
actuales siete afios de escolaridad primaria en todo el territorio bonaerense.

Mencioné la reconversion y capacitacion de docentes v cuadros de
direccion y gestion como un requerimiento importante de la transformacion
educativa. Para ello otorgé un lugar destacado a los organismos de dependencia
provincial. Sefialé también la intencién de convocar para este objetivo y para la
investigaciéon sobre teméticas de los niveles de ensefianza, a las universidades
nacionales con asiento en la provincia.

En este mismo eje indicé la necesidad de profesionalizar los cuadros
al interior de la gestion provincial, al que calificé como “uno de los mas grandes
déficits que ha tenido la conformacion de los estados provinciales™.

En la segunda jornada, el panel se integro con el Prof. Hugo Yasky,
Secretario General Adjunto del Sindicato Unificado de Trabajadores de la Educa-
cion de la Provincia de Bs. As., v la Prof. Cristina Armendano, Coordinadora del
Programa de Formacién y Capacitacion Docente del Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion.

El Prof. Hugo Yasky, con breves palabras, agradecid la oportunidad
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de participar de un panel en la universidad, “ambito en el que creo que hace afios
era impensable que hubiera un representante de un sindicato”. Se refirié en primer
término, a la situacion educativa en América Latina para luego analizar el caso
argentino.

En ese contexto, resefio una problematica comun (discutida en
octubre de ese afio en un encuentro internacional de asociaciones docentes): la
redefinicion de los sistemas educativos y su legislacion v el papel de los sindicatos
docentes en estos debates. Recalcd el derecho de aquellos a participar en éstos,
cuestion que definio como parte de, lo que podriamos llamar, un nuevo perfil para
los sindicatos, superador de una funcion tradicionalmente reivindicativa.

Destacé su coincidencia con las conclusiones presentadas por varias
comisiones de trabajo de la jornada, al aludir a un “ctimulo de interrogantes sin
respuestas” que se tornan “particularmente patéticos en la provincia de Buenos
Aires”. En este marco inscribid la transferencia de escuelas, “todavia en vias de
coneretarse”. Aporto algunos datos reveladores de las dimensiones que cobra este
tema en la jurisdiccion bonaerense y su impacto en el financiamiento, va que a ésta
le significa afrontar la tercera parte del gasto educativo transferido.

Posteriormente rescaté la importancia de las movilizaciones de
padres y alumnos en el proceso previo a la sancidn de la Ley 24.195, a las cuales
otorgd un papel significativo en las modificaciones del texto original, especialmen-
te en lo que hace al tfinanciamiento. Si bien podriamos acotar que evaluo el texto
definitivo de la ley en términos de hibridez, va que lo presento en parte como reflejo
de la postura del Poder Ejecutivo Nacional y en parte, representando los reclamos
de las comunidades educativas.

Destind un segmento importante de su exposicion al analisis critico
del financiamiento previsto en la ley, contrastando la bonanza del crecimiento
gradual del presupuesto educativo durante cinco afios, con las situaciones provin-
ciales. Basé suargumentacion en que las posibilidades reales que tienen de asumir
dicho incremento disminuyen por la transferencia de los servicios educativos
nacionales, la desaparicion del fondo de financiamiento educativo y la eliminacion
de impuestos con destino a educacion. Destacd que tanto el reclamo del sindicato
que representa, como la entidad mayor que lo engloba -CTERA-, se basa en la
creacion de un fondo especial, directo y permanente para educacion.

El capitulo referido a los derechos de los docentes fue otro de los
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aspectos criticos que sefialo, en la medida que no contempla el derecho a la
estabilidad.

Seguidamente, enuncié un nucleo de preocupaciones en torno a la
nueva estructura del sistema: la formacion de los docentes para los diferentes ciclos
de la ensefianza general bésica; la identidad del nivel inicial; la relacién escuela-
trabajo o escuela-empleo en el polimodal.

Para finalizar, convocé a los docentes a analizar v debatir todas las
cuestiones vinculadas con las transformaciones que propugna la ley, desde la
perspectiva de la defensa de la escuela publica.

Enelinicio de su exposicion, la Prof. Cristina A rmendano describio
a grandes rasgos el nuevo organigrama del Ministerio de Cultura v Educacion de
la Nacion, vigente desde abril de ese afio. Reestructuracién que presentd como una
respuesta a la nueva situacion de un organismo central sin gestion directa de
servicios. En este marco, efectud un panorama de la transferencia de escuelas segun
jurisdiceién v nivel.

Posteriormente se refiri¢ al rol del ministerio nacional respecto a la
aplicacion de la Ley Federal de Educacion en las Jurisdicciones. Explico que la
definicién de una metodologia de concertacion fue una de las primeras decisiones
que se tomaron; acuerdos bésicos que, como es bien conocido, se producen en el
Consejo Federal de Cultura v Educacion, al que califico como “el centro de la
concertacion”. En este sentido, aludio que si bien el articulo 66 de la lev otorga un
lapso de un afio para tomar las decisiones implementadoras de las cinco lineas de
trabajo que sefiala, entendia que los plazos van a flexibilizarse en funcién de las
demandas provinciales.

En esta linea de analisis, dio cuenta de lo complejo que resulta lograr
acuerdos interjurisdiccionales debido a la heterogeneidad de las realidades educa-
tivas. Sin embargo, se logré acordar que “en el 2001 todo el sistema tiene que estar
comprometido en la aplicacién de la ley”.

En sintesis, hacia noviembre de 1993 los acuerdos se habian alcan-
zado sobre: la metodologia para la concertacién; los ciclos dentro de los niveles de
la nueva estructura educativa v los plazos y criterios de gradualidad para su
aplicacién; asi como un primer avance sobre la formacion v capacitacion docente
v lineamientos para elaborar contenidos basicos curriculares.
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Precisamente, referencio que las dos ultimas tematicas son las que,
por decision del Consejo Federal, requerirdn una consulta nacional. Explicé que
ésta constituye una instancia definida dentro del circuito de concertacién, cuyo
objetivo es remitir a diferentes entidades de proyeccion nacional -centros académi-
cos, universidades, organizaciones gubernamentales y no gubernamentales, orga-
nismos de la produccion, entre otros- los productos de los acuerdos federales para
que efectien aportes. En ese sentido, destacd que las universidades nacionales
tendrdn no sélo un rol de “opinién” sino de “proponentes de tematicas”.

Para finalizar esta resefla, queremos recuperar las principales inquie-
tudes y reflexiones que plantearon los participantes durante los dos encuentros
realizados. Aunque somos concientes que no podremos sintetizar la riqueza del
intercambio suscitado.

. . Organizaremos la sintesis en los siguientes apartados, por constituir
los ejes de trabajo mas relevantes de las comisiones

1. Nueva estructura del sistema educativo
2. Formacién y capacitacion docente
3. Contenidos bdsicos curriculares
4. Aspectos comunes a todas las temdticas

[ Evaluaron positivamente la extension de la obligatoriedad al iltimo
afio de la educacién inicial, pero plantearon dudas respecto a la disponibilidad
de recursos materiales y humanos para asegurarla v que ello repercuta
negativamente en el sostenimiento de las salas de tres y cuatro afios. Sefialaron
un marco de incertidumbre respecto a la continuidad de las experiencias de
salas integradas en la provincia de Bs.As., por la funcién propedéutica que
se le otorga al jardin de infantes. Por otro lado, observaron contradicciones
respecto a la conveniencia de definir ambitos de experiencia en el jardin
maternal que luego se transforman en areas curriculares en el jardin de
infantes: falta coherencia conceptual.

En lo atinente a la enseflanza general basica (EGB), una inquictud
comun fue como garantizar la extension de la escolaridad que ella implica si
la situacion actual de la escuela primaria indica desgranamiento (diferenciado
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segun regiones v scclores sociales) por fracaso escolar v desercion. Es
conlleva el problema de la acreditacion de los estudios, que se referenci
también para alumnos con discapacidades. ‘
EI tercer ciclo de la EGB constituyé un motivo de preocupacion
especialmente por los interrogantes acerca de su lugar fisico v caracteristica
del funcionamiento académico, el perfil de sus docentes, asi como lag
estrategias para reconvertir a los actuales docentes y los responsables por ello.
Ademas, jcudles serdn los requisitos para los cargos directivos de la EGB?.
La educacion polimodal gener6 un nticleo de reflexiones en torno a:

su vinculacién con el mundo laboral v el mercado de empleo; la nocién de
polifuncionalidad v sus implicaciones en la educacion; la reforma de los
actuales planes de estudio de la ensefianza mediay el impacto en la formacién
docente del nivel superior; quién y cémo perfeccionard a los docentes para
responder a los nuevos requerimientos ¥y ¢omo se compatibiliza esto con las
“titularizaciones masivas de docentes™ o la jurisdiceion bonaerense. Asimis-

mo, j,qué articulacion con el mundo de] trabajo se les brindard a quienes no
ingresen al ciclo polimodal?.

2. Las principales reflexiones se asociaron con el disefio v funciona-
miento de la red federal de formacion docente continua v las vinculaciones
entre el nuevo perfil de la formacion, el trabajo docente y surégimen laboral.

Con respecto al primero, se preguntaron por las formas concretas en
que el gobierno nacional asistira a los jurisdiccionales para la capacitacion de
los docentes. Se evaluo positivamente la revalorizacion de los contenidos en
la formacién docente asi como la idea de la capacitacién continua, Pero
surgieron dudas respecto a las formas concretas de efectivizarlas v acreditar-
las, incertidumbres que sustentaron con problemas especificos que se presen-
tan en la jurisdiccion bonaerense respecto al reconocimiento de acciones de
perfeccionamiento y formacién docente. Con especial énfasis se sostuvo la

idea de gratuidad de la capacitacion.
Sobre la segunda cuestion, plantearon interrogantes sobre quiénes
serdn las instancias decisionales que se encargaran de la reubicacion del
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CONGRESO PEDAGOGIA ‘95

Encuentro por la Unidad de los
Educadores Latinoamericanos

CUBA, La Habana, 6 all0 de febrero de 1995

El Congreso Pedagogia *95, constituy6 un importante evento que
permiti¢ estrechar relaciones entre los educadores iberoamericanos, mantener el
intercambio cientifico y ahondar en las tendencias existentes en la ensefianza y en
la atencion de problemas pedagogicos comunes.

En el transcurso del encuentro, se desarrollaron diferentes actividades
y se adoptaron formas de organizacion que propiciaron amplia participacion de los
asistentes: conferencias especiales, mesas redondas, visitas a centros educaciona-
les, comisiones para la presentacion de trabajos, muestras de material didactico,
afiches, etc.

Funcionaron en total 22 comisiones correspondientes a las tematicas
propuestas, entre otras:

- Ciencias Pedagogicas,

- Familia y Escuela,

- Psicologia Pedagogica,

- Ensefianza v didactica de distintas disciplinas,
- Educacién en todos los niveles,

- Pedagogia de la educacion superior,
- Tecnologia educativa,

- Educacion de adultos,

- Educacion permanente,

- Educacion popular,

- Educacion y trabajo,

- Educacion v formacion politéenica,
- Formacion docente.
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Las mencionadas tematicas abarcaban los mas diversos problemas
que pueden ser considerados “pedagdgicos™; en general fueron tratados con una
gran amplitud que iba desde un punto de vista esencialmente tedrico hasta
propuestas estrictamente metodologicas como por ejemplo, la integracion de
discapacitados, técnicas de evaluacién de la calidad de la ensefianza o formas de
homogeneizacion de grupos de alumnos para un determinado grado.

Esto puede corroborarse cuando se releen los resimenes de los
trabajos presentados que, como ya dijimos, van de la propuesta metodologica
concreta hasta la discusion del estatuto de ciencia del saber pedagogico.

Es este el cuarto congreso (el primero fue en el afio 1986, luego en
1990, 1993 y 1995) y los trabajos presentados fueron alrededor de 800, correspon-
dientes a representantes de Cuba, Brasil, Argentina, Méjico, Chile, Colombia,
Venezuela, Republica Dominicana, Costa Rica, Australia, Angola, Portugal v
Espafia. Muchos de estos trabajos generaron un clima positivo de discusiones v
reflexiones entre los méas de 5000 asistentes, que fue creciendo a lo largo de cinco
ajetreados dias en los que La Habana se poblé con la figura de Nené Traviesa, la
imagen de una nifia lectora, extraida del cuento de José Marti que lleva el mismo
nombre v que fue el distintivo del encuentro.

1995 es ademas el afio en que se celebra el centenario del nacimiento
de José Marti, poeta v revolucionario cubano, héroe nacional, al que fue dedicado
el Congreso.

Uno de los temas mds relevantes que se consideraron al abordar
criticamente la realidad educacional de los paises latinoamericanos lo constituye,
sin duda, el analisis de la formacion y competencia profesional de sus principales
ejecutores, los docentes.

En este sentido, la formacion y el perfeccionamiento constante de los
docentes en ejercicio se presenta como un objetivo primordial que apunta a la
busqueda de una mayor profesionalizacién del docente como una estrategia que
permitiré alcanzar més altos niveles de desarrollo educativo.

Esta preocupacion por la formacion y el perfeccionamiento parece ser
comun en varios de los paises que participaron del evento, v especialmente en el pais
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organizador, pues varios de los trabajos presentados eran propue's’tas de mejora-
miento de la formacion o andlisis del problema. Este tema merecio tamb{en una
amplia referencia de parte del Ministro de Educgcién Superior que en el discurso
de apertura lo sefialo como uno de los temas pr1mord1ales. . 5

Puede inferirse que el valor social v politico atribuido a la educacion
del nifio trae aparejada la necesidad de una formacion adecuada para el maestro,
que termina siendo un profesional altamente respetado. .

En este sentido es interesante destacar que hubo ponencias presenta-
das por in\'estigadores de la universidad cubana sobre distintos, temas, pero la
mayoria de los trabajos que representaban a Cuba pertenecian a mae§tros
prifnarios que va habian pasado por una seleccién anterior, dada la gran cantidad
de ponencias que habian presentado.

Es interesante destacar, ademas, algunos elementos comunes dque
subvacen sobre todo en la concepcion de educacion que sustenta el pueblo y el
gob'iemo cubano v que aparecen debajo de la aparente diversidad de los problemas
tratados. o .

En primer lugar, puede verse el alto nivel de politizacion 351gnadq al
proceso educacional, en tanto la formacion de los hombres revolucionarios
descansa en la educacion que reciban. .

En segundo lugar, la educacion revolucionaria v su consecuencia la
formacion del hombre nuevo, es una responsabilidad —absoluta del Este@o
planificado y centralizado. Es decir, hay una defensa incondic1.<?nal de la revolucion
y especialmente de sus conquistas en el campo de la educao1or.1 vdela sa?ud.

‘ En buena medida, para los cubanos la perpetuacion del socialismo
depende del proyecto educacional y por ello la importancia que le otorgan es para
nosotros, por lo menos llamativa.

Puede pensarse que es ésta una concepcion moderna §ob_re lelescuela;
desde algunas perspectivas pueden pensarse en términos de “nostglglcas .muchas
de las reflexiones que escuchamos de boca de los educadgres latinoamericanos v
especialmente cubanos. Lo cierto es que en buena medida '.[en'er‘nos problemas
comunes v que cerrar discusiones sin haberlas agotado no significa resolverlas.
Haber compartido con educadores latinoamericanos problemas comunes es una
prueba incontrastable de ello.
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Fue sumamente interesante el discurso de apertura a cargo del
Ministro de Educaciéon Superior que nos situd a los participantes en la concepcion
de educacién que sostiene el gobierno cubano y que fue constantemente reafirmada
durante el desarrollo del encuentro.

Se habl6 alli de la educacion como un hecho profundamente politico,
que comenzo con la historia misma de Cuba desde la colonizacion, pasando por
suindependencia tardia, la figura mitica de Marti como idedlogo vy combatiente en
esas luchas por la independencia, la revolucion del *59, las condiciones impuestas
por la nueva situacion internacional después del quiebre de la Union Soviética, un
rechazo definitivo de lo que denomind la “Ideologia Posmoderna”, y una reivindi-
cacion completa del socialismo.

Pero el Ministro avanzo ain mucho mas en su discurso, llegando a
plantear cuestiones eminentemente técnicas, didacticas, es decir, problemas que se
le presentan a un docente concreto frente a sus alumnos y que pertenecen mas bien
al campo técnico-metodoldgico; decimos esto porque, en ultima instancia, intenta
demostrar que la educacién mantiene su especificidad sobre un escenario general:
el sostenimiento de las conquistas de la revolucion.

Otro tema que merecié una atencion especial fue la problematica que
enfrenta la Institucién Universitaria, que con sus matices también parece ser un
tema comun, en varios paises latinoamericanos y también en Espafia.

En este sentido, el Ministro de Educacion Superior de Cuba destacd
la labor realizada por la Universidad de ese pais, reconociendo el esfuerzo por
continuar en la produccion de conocimiento cientifico atin cuando las condiciones
internacionales le son totalmente adversas. El “periodo especial” que el pais
caribefio afronta desde 1990, hace que especialmente la Universidad haya tenido
que redoblar sus esfuerzos para continuar cumpliendo con su mision.

En una conferencia especial, denominada “Situacion actual y pers-
pectiva de la educacion superior en Cuba™ el Ministro de Educaciéon Superior Dr.
Fernando Vecino Alegret, decia:

“Corren tiempos de politicas neoliberales en nuestro
Continente. Se es testigo de privatizaciones lamenta-
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bles en el sector de la educacion, se reducen los presu-
puestos estatales destinados al mismo, se encarece el
acceso a la educacion superior. Todo ello indudable-
mente conspira contra la libertad y lacera el mas sagra-
do de los derechos humanos, que es tener derecho a la
luz de la ensefianza. Marti proclamo: *Ser culto es el
tnico modo de ser libre’. ;Como podremos entonces
sentarnos tranquilos cuando vemos que en la medida en
que nuestros pueblos sean menos cultos, seran irreme-
diablemente menos libres?”

Resulta llamativo que esta sea una concepcion compartida por los
educadores y también por quienes integran los niveles de decision politica. El
Estado cubano no escatima esfuerzos para brindar un servicio que segun su propia
concepeion es el sustento mismo de un estilo de vida, opuesto al del consumo.

Prof. Lvdia Albarello*
Prof. Margarita Sgro**

* Lic. en Psicologia. Prof. Titular del Area Psicopedagégica; Facultad de Ciencias Humanas; Univ.
Nac. del Centro de la Provincia de Buenos Aires.

#* Lic. en Ciencias de la Educacion. Prof. Adjunta del Sub-Area Pedagégica; Facultad de Ciencias
Humanas; Univ. Nac. del Centro de la Provincia de Buenos Aires.

113 W



Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N°2




Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N°2

Curriculum universitario y Siglo XXI:
aportes para el debate

Sonia M. Araujo *

de ALBA, Alicia. (coord.) El curriculum universitario de cara al
nuevo milenio, México, CESU - UNAM, 1993. 273 p.

El curriculum constituye una de las practicas académicas de la
nstitucion universitaria queno tiene una tradicion como campo de problematizacion
¢ investigacién en la Republica Argentina. En la década de los ochenta se produjo
una renovacion en el campo curricular que significo la incorporaciéon de nuevos
enfoques para pensarlo; enfoques que se convirtieron en soportes tedricos para la
revisién de curricula vigentes y desarrollo de disefios curriculares innovadores en
diferentes jurisdicciones y niveles del sistema educativo, Actualmente, y en lo que
al curriculum universitario se refiere, es preciso incluir herramientas de analisis
que permitan su disefio y evaluacion en el marco de la incertidumbre que caracteriza
las practicas sociales y econdmicas como asi también de la complejidad que asumen
los procesos de construccion curricular en la universidad, teniendo en cuenta el
modo de relacion perfilado entre las universdades publicas y el Estado a partir de
los noventa.

Es desde este encuadre que cobra sentido realizar la resefia del libro
‘El curriculum universitario de cara al nuevo milenio’ compilado por Alicia de
Alba. Se trata de un texto que se articula alrededor de una seleccion de ponencias
presentadas en el I Coloquio Internacional. Curriculum v siglo XXI. EI
curriculum universitario realizado en el afio 1991 en la Universidad Nacional
Auténoma de México. Si bien las ideas que en é] se incluyen han sido profundizadas

* Master en Educacion. Profesora Adjunta del Sub-Area Diddctica; Facultad de Cienciay
Humanas: Univ. Nac. del Centro de la Provincia de Buenos Aires.
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y actualizadas con posterioridad a través de la realizacion de otros eventos de este
tipo, para quienes intentan dar cuenta de los cambios curriculares y disefiar
instrumentos para su elaboracion, resulta necesario explicitar la motivacion que
dio origen a este primer encuentro. Dicha motivacion -que se constituye en el eje
medular de organizacion del texto- se inscribe en la percepcion de la compiladora
respecto del campo curricular en México, caracterizado por mostrar un marcado
dinamismo v, simultaneamente, cierto agotamiento. A partir de esta evaluacion
sostiene:

“En este momento consideramos que, debido a los
multiples v conllictivos rasgos y transformaciones que
se generan y desarrollan en la sociedad global, el campo
del curriculum universitario se encuentra en un momen-
to de apertura y problematizacién (...). Esta apertura y
problematizacién es precisamente lo que permite vy
exige cambiar los términos de la discusion” (pag. 10).

Desde esta perspectiva se exponen ciertos rasgos coyunturales desde
los cuales pensar el curriculum de las instituciones universitarias publicas ante los
retos del siglo XXI. Los rasgos mencionados por la compiladora son: la celeridad
de los cambios politicos, econdmicos v sociales en el plano internacional y
nacional; la globalizacién visible en las dimensiones social, econémica, cultural y
ambiental; la modernizacion que remite a la articulacion compleja entre los
cambios en el aparato productivo v las respuestas desde el curriculum universita-
rio; v la pobreza como una de las problematicas que afectan a las sociedades
latinoamericanas. De manera sintética, afirma:

“En términos generales se puede sefialar que estos
cuatro rasgos: celeridad, globalizaciéon, moderniza-
cion y pobreza son una forma de expresar las condicio-
nes sociales, politicas, economicas y culturales que
caracterizan la coyuntura actual, esto es, la transicion
del siglo XX al XXIv que de multiples maneras exigen
la reapertura de esta discusion. El coloquio al cual se
refiere el presente volumen pretende hacer algunos
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aportes en esta linea™ (pag. 10).

En efecto, el libro esté estructurado en seis capitulos cada uno de los
cuales aborda los desafios del curriculum de cara al siglo XXI. Ello explica la
complejidad que significa realizar una sintesis que al mismo tiempo condense y
exprese las posiciones tedricas de los académicos que en €l escriben, permita
extraer conclusiones generales respecto de la tematica presentada.

En el primero de los capitulos ”Curriculum universitario y siglo
XXI: la polémica” escriben Alicia de Alba, Alfredo Furlan, Angel Diaz Barriga
v Maria Esther Aguirre. Se trata de articulos que analizan la problematica del
curriculum universitario en sentido amplio, v con una vision histérica y
contextualizada.

En el segundo, ”Modernizacién, ciencia y tecnologia”, Carlos
Muiioz Izquierdo, José A. Esteva y Margarita Pansza Gonzalez introducen
perspectivas que articulan el desarrollo cientifico-tecnoldgico, el papel de la
universidad y el curriculum en el marco de los cambios socioecondmicos mundiales
y nacionales.

”Textos, esfera publica y curriculum” incluye a autores como Peter
Me Laren, Michael Apple v Liberio Victorino Ramirez. Constituyen opticas de
analisis que giran en tormno a las vinculaciones complejas entre las politicas
educativas de la esfera publica, el curriculum escolar v los contenidos educativos
de los libros de texto en México v en Estados Unidos.

El capitulo quinto, ”La critica en el curriculum universitario”,
contiene dos trabajos, el de Bertha Orozco Fuentes v el de Raquel Glazman
Nowalski. En ellos se revaloriza y problematiza la relacién entre universidad
publica, curriculum v formacion de la conciencia critica.

En ”Cuestiéon ambiental, derechos humanos y curriculum univer-
sitario” escriben Edgar Gonzdlez Gaudiano, Enrique Leff, Maria Teresa Bravo
Mercado v Adriana Puiggrés intentando poner en evidencia la necesidad, los
obstaculos v los retos implicados en la incorporacién de la dimension ambiental v
de los derechos humanos como parte de las actividades de la universidad, en
general, v del curriculum, en particular.

En el capitulo sexto, ”Formacion de profesionales y curriculum
universitario”, participan Dora I'lena Marin Méndez, Maria Isabel Galan Giral,
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Concepeién Barron Tirado, Marisa Ysunza Brefia v Lyle Figueroa Katra. En éste
se abordan los alcances y las limitaciones de experiencias alternativas en la
elaboracion de curricula asi como la presentacion de propuestas para la formacion
profesional ante los avances cientifico-tecnologicos, la redefinicién del papel del
Estado v de las universidades publicas, y el impacto de la racionalidad técnica en
la formacion de profesores.

Finalmente, y como cierre de esta exposicién, nos interesa efectuar
tres consideraciones globales. En primer lugar, el libro cumple el objetivo
inicialmente propuesto, esto es, introducir nuevos discursos para pensar el
curriculum universitario. En segundo término, dada la amplitud de problematicas
y la heterogeneidad de perspectivas de analisis, la compilacién invita a la polémica:
tanto los rasgos sefialados para realizar una prospectiva respecto del curriculum
en la universidad como las posiciones expuestas para dar cuenta de las vinculacio-
nes entre los rasgos mencionados y el curriculum, constituyen objeto de debate. Por
tltimo, la misma amplitud manifiesta ciertas limitaciones. La mas significativa es
la escasa importancia asignada a los problemas de organizacién v gobierno del
sistema de educacion superior, en general, y del sistema universitario, en particular.
En el caso de la Republica Argentina la consideracion de esta mirada permitiria
complejizar la vision de la tematica sefialando la conflictividad que deviene de la
articulacion entre cogobierno, autonomia académica e intervencion del Estado en
el desarrollo de la curricula en diferentes disciplinas. Ello supone, ademds, una
visiéon acerca del curriculum universitario que tome en consideracion como
variable mediadora de los procesos de cambio e innovacion la logica v la
especificidad de los campos disciplinarios (disputas en juego, normas, valores,
etc.) en la historia de las instituciones concretas.
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Procedimiento - El autor enviard su texto en tres copias seglin hoja indicada y un diskette a la direccién
de la Revista, especificando, en una carta, el titulo completo del paper, su nombre y su posicion en la
institucion en la que trabaja, como también su direccion, y nimeros de teléfono y fax para contactos. Los
papers seran aceptados para su evaluacion si son trabajos inéditos y no enviados a otras publicaciones.
Presentacidn y extensién - Los trabajos deben ser dactilografiados en hojas de papel tamafio oficio (297
X 210 mm.) o impresos en hojas de formulario continuo (11°'x 240mm.), simple faz y a doble espacio.
Los articulos tendran un maximo de 25 paginas y las resefias bibliograficas un maximo de 5 paginas. Cada
pagina poseera 25 lineas v 65 espacios por linea.

Titulos, resumen, abstract y palabras clave - Los titulos (en castellano ¢ inglés) deberan ser concisos y
especificar con claridad el tema abordado en el articulo. Cada articulo debera presentar un resumen de
100-150 palabras en castellano ("Resumen") y eninglés (" Abstract"). El autor debe indicar hasta 5 palabras
clave (descriptores) en castellano ¢ inglés que permitan una adecuada indexacion del articulo.

Citas y Referencias - Se recomienda la adopceion del 4. P.A. Manual por su simplicidad y practicidad. Por
cllo, las citas textuales cortas serdn integradas al cuerpo del texto, colocadas entre comillas v seguidas por
el apellido del autor del texto, afio de publicacion y nimero o niimeros de las paginas correspondientes,
todo esto entre paréntesis. Cuando el autor citado integre el parrafo, solo el afio v el nimero de pagina
seran colocados entre paréntesis. Las citas de mas de tres lineas serdn destacadas en parrafo aparte y
centralizadas, dejando cuatro espacios a la derecha v cuatro a la izquierda en ese parrafo. Las referencias
sin cita se incorporan en el parrafo entre paréntesis, consignando autor y afio de publicacion de la obra.
Hlustraciones, figuras, cuadros y tablas - Las ilustraciones, figuras, cuadros y tablas deben ser numeradas
de acuerdo al orden en el que serdn insertos en el texto v presentadas cada uno en una hoja separada al
final del articulo. El texto indicara ¢l lugar aproximado de ubicacion.

Notas al pie de pdgina - Las notas explicativas se incluiran al final del articulo, antes de la bibliografia.
Bibliografia - Al final del trabajo deben ser incluidas las referencias bibliograficas de la siguiente forma:
* Libros: Apellido, iniciales del nombre, titulo subravado, en negritas o itélicas, lugar de edicion, editora,
afio.

* Revistas: Apellido, iniciales del nombre, titulo del articulo entre comillas, nombre de la revista
subrayado, en negritas o italicas, nimero de volumen, nimero de la revista entre paréntesis, mes (si
corresponde) y afio.

Sistema " Blind Review" - El titulo del articulo, el nombre del autor y la adscripcion institucional deben
ser insertos en una caratula a fin de asegurar el riguroso anonimato en el proceso de evaluacion. La primera
pagina de texto debe incluir el titulo y omitir autores e instituciones.

Evaluacién - Después de una revision formal preliminar, el Comité Editorial encaminaré el articulo a
referees autonomos, cuya area de trabajo esté ligada al tema del articulo. En un plazo no mayor a los tres
meses, el resultado de la evaluacion serd enviada al autor.

Derecho de respuesta - El comentario de un articulo publicado en Espacios en Blarnco. Revista de
Educacidn como la réplica, estan sujetos a las mismas reglas de publicacién. Si un comentario fuere

aceptado para su publicacion, el Comité Editorial avisara al autor del articulo original y le ofrecera igual

espacio para la réplica. La réplica podra aparecer en el mismo nimero que el comentario o en nimeros

signientes.

Responsabilidad Editorial - 1a responsabilidad sobre el contenido de los articulos es de los autores de

los mismos y no de la Revista ni del Departamento de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Ciencias

Humanas de la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires.

Toda la correspondencia debe dirigirse al Director del Comité Editorial - Dpto. de Ciencias de la
Educacion - Facultad de Ciencias Humanas - Universidad Nacional del Centro de la Provincia de
Buenos Aires, Pinto 399, 2° Piso, (7000) Tandil, Buenos Aires, Argentina. Tel /Fax (54-293) 21928.
E-MailCEDUC @ TANDIL.EDU.AR
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