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PRESENTACION

Ana Maria Montenegro”

La Historia de la educacién como campo disciplinar, no queda
exento del viraje paradigmatico de las Ciencias sociales en general y de
la Historia en particular que se produce entre las ultimas cuatro décadas
del Siglo XXy los inicios del XXI. En la primera etapa, los paradigmas
del historicismo, el positivismo, el marxismo y el estructural- cuantitati-
vismo, hegemonicos hasta la segunda guerra mundial, no fueron capa-
ces de dar respuesta a las problemadticas socio-politicas emergentes y se
fisuraron dando lugar a un abanico de nuevos temas, enfoques y corrien-
tes historiograficas que impactaron sobre los interrogantes y la mirada
que asume la Historia de la educacién europea y latinoamericana.

Los emergentes del siglo XXI mantienen esta impronta en va-
rios sentidos. Si nos atenemos a la definicién kuniana de paradig-
ma, como marco homogenizador de una comunidad cientifica, esta
realidad no ha variado al no entrar en vigencia otro/s paradigma/
s contenedor/es. Si en la primera opcidn, se entablaban confronta-
ciones entre modelos y marcos tedricos estandardizados, el discur-

Profesora de Historia Social de la Educacién |, Il y de Memoria de la Escuela, Investigadora
del NEES -UNCPBA y Miembro de la Red Internacional de Investigadores EPOCUAL,
(UNCPBA-UNAM-CAMPINAS-UPN).
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so actual, influenciado atin por el desplazamiento, evita la unicidad
paradigmatica.

En este sentido, como soporte de la investigacion histérico—edu-
cativa, no es casual la conjuncién de miradas interdisciplinarias como
la etnohistoria, microsociologia, hermenéutica, etc. Sin embargo, esto
no impide el desarrollo del campo cientifico ni los debates sobre los
aportes epistemoldgicos al mismo. Los investigadores asumen también
sus puntos de vista que, cualitativamente, no difieren de los “comba-
tes” que libraba L. Fevbre (1970) esforzandose, resistiendo y enfrentan-
do oposiciones para abrir camino a nuevas ideas.

En la mayoria de los paises europeos y latinoamericanos es, entre
1960y 1980 que la Historia de la educacion, al calor de las rupturas del
campo de las Ciencias sociales en general y de las Ciencias de la edu-
cacién en particular, abandona definitivamente su cariz de materia for-
mativa y se transforma en un campo disciplinar con identidad propia.
Esta renovacion estuvo enmarcada, en el caso de los paises latinoame-
ricanos y especialmente en el caso argentino, por los vaivenes politicos
de democracias y golpes de Estado que impidieron procesos de largo
plazo. Sin embargo el periodo sefalado dio a luz una escritura de la
Historia de la Educacién que reconstruyo las bases de los sistemas edu-
cativos desde la 6ptica de la Historia Social: los actores, el conflicto, las
permanencias y el cambio. Esta manera de entender la Historia de la
educacién obligé a repensar el oficio del historiador frente al compro-
miso, la certeza y la incertidumbre.

Después de la década de 1990 este oficio entra en cuestionamien-
to al interior de los debates del fin de la Modernidad, de la Historia y el
pasaje a una actitud intelectual o posmoderna. Si el “mapa que parecia
tan claro” (Fontana, 1992) entr6 en crisis con el desdibujamiento de los
paradigmas, esta perturbacién impregnaba atin mas de eclecticismo las
preguntas y las miradas en el entorno de la denominada Modernidad
tardia, Globalizacién o Nuevo capitalismo. El “tiempo de frontera” de J.
Fontana (1992) se extendia, bajo la impronta del fin de la teoria, la vuelta
a lo narrativo, el derrumbe de una manera de investigar y de ensefiar.

Sin embargo los Congresos, las publicaciones nacionales e interna-
cionales de resultados de investigacién sobre Historia de la Educacion,
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aunque dan cuenta de la filtracion de diversas miradas, enfoques, con-
ceptos y categorias, éstos no han propiciado una dispersion, sino por el
contrario, su enriquecimiento como campo disciplinar.

Estas reflexiones contextuan la convocatoria a un grupo de in-
vestigadores en Historia de la educacién para este Dossier titulado
Nuevas preguntas, diversas miradas desde la Historia de la educa-
cién. Desde ¢l hemos querido rescatar, no sélo la conjuncién en que se
inscribe este campo en los altimos afos sino, y lo que es mas importan-
te, los desafios que atraviesan los investigadores en la hora actual.

Si los trabajos presentados hubieran sido escritos en la década
de 1950 mayoritariamente un paradigma darfa “seguridad” al campo
y a su oficio. Sin embargo todos fueron producidos a inicios del Siglo
XXIy por ende, estan contextualizados dentro del extendido “tiempo
de frontera” de este campo disciplinar. Sus investigadores, aunque no
abandonan el método histérico como soporte de investigacién, eva-
ltan algunas corrientes historiograficas, y abordan el objeto de estu-
dio, el oficio y la préctica profesional desde nuevos desafios.

Tratando de captar los procesos mencionados este Dossier se or-
ganiza a partir de tres ejes:

1. Escuela, reflexiones historiograficas y campo discipli-
nar. Desde diferentes contextos, A. Vinao (Espafia) y V. Guyot y S.E
Riveros (Argentina), analizan abordajes del objeto clave de este cam-
po. A. Vinao desagrega diferentes corrientes historiograficas — la histo-
ria tradicional, la historia social, la historia socio-cultural y la historia
socio-critica — que han elaborado modos de mirar e interrogar a la es-
cuela. Respecto de las ultimas tres perspectivas lo mas interesante, es
que el autor busca sus intersecciones, las variadas formas que asume el
objeto -gramdtica de la escolaridad, culturas escolares, cultura material
de las instituciones - y las dificultades, para resolver en ellas, la cues-
tién de la periodizacién. V. Guyot y S.E Riveros bucean en las relacio-
nes entre las Ciencias Sociales y la Historia de la educacién. De las pri-
meras se interesan por las resonancias provenientes de la escuela de los
Annales, y por los didlogos con los variados campos del conocimiento
(la filosofia, la antropologia, la geografia, la sociologia, la pedagogia,
la economia, la teoria literaria). De éstos prestan especial atencién al
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legado de M. Foucault, sobre todo por el aporte de conceptos (regi-
menes de practicas, poder-saber, dispositivo, subjetividad, disciplina-
miento) y modalidades de abordaje, que desde el punto de vista de las
autoras, han enriquecido sustancialmente al campo de la Pedagogia y
la Historia de la educacion.

2.- Escuela, “escolarizacién’y /o “pedagogizacién” El interro-
gante de {para qué sirve la escuela?, en momentos histéricos y contex-
tos diferentes, es un disparador importante para discernir y diferen-
ciar los procesos de “escolarizaciéon” y/ o “pedagogizaciéon”. El trabajo
de Martha Cecilia Herrera (Colombia), internandose en los conflictos
(cohesiones- resistencias) y los actores, de la puesta en marcha del sis-
tema de educacién publica colombiano a mediados del Siglo XX, he-
cha a luz, mas alla de las certezas, las vacilaciones/ negociaciones del
Estado liberal y de la propia sociedad, la compleja trama insita en un
proceso de escolarizacién. Aportando a la riqueza de este entramado,
M. Depaepe y F. Simon (Bélgica) deslindan entre “escolarizacién” (o
de como las escuelas se vuelven mas “escolares”), y “pedagogizacion”.
El salto cualitativo, analizado en Bélgica entre 1880-1970, es posible al
imbricar en la longue dure ambas tradiciones, que por separado sehalan
una paradoja: “escolarizaciéon” es sinénimo de autonomia y emancipa-
cién y “pedagogizacion” de sumisién y tutelaje. Sin embargo, para los
autores es importante analizarlos inclusivamente.

3.- Escuela, “culturas de la escuela” y practica profesional co-
mienza sus reflexiones con el trabajo del A. Escolano Benito (Espana)
que clarifica, para la historiografia de la educacién, el uso de categorias
como: “gramidtica de la escuela” y “culturas de la escuela” imbricadas
en la perspectiva socio-cultural, la etnohistoria y la hermenéutica. Las
culturas de la escuela, cémo su pluralidad lo expresa, permiten aden-
trarse en diferentes capas, donde es posible desentranar, el “habitus
“del docente, los objetos materiales y simbélicos informadores, el saber
académico y lo normativo. Ademas Escolano Benito, revindica en su
trabajo a la Historia de la educacién como disciplina intelectual para
la formacién de profesores en sus diferentes niveles. En sintonia con
este pensamiento se inscribe el trabajo de A. M. Montenegro y otros
(Argentina). La reconstruccién etnogréfica de la Memoria material y

12



Espacios en Blanco - Serie indagaciones - No 18 - Junio 2008 (9-13)

simbolica de un establecimiento- el Colegio San José-, no solo despeja
capas desde un enfoque innovador, sino que ademas, reflexiona sobre
una experiencia puesta en marcha dentro del Taller- Memoria de la
escuela- (Plan de estudios de la carrera de Ciencias de la educacién -
UNCPBA). Aqui no sélo se replantean cuestiones historiograficas y del
oficio del historiador de la educacidn, sino de una intervencion institu-
cional que aporta a la practica profesional del futuro egresado.

Enmarcados en la misma perspectiva, y contribuyendo a des-
entrafiar el concepto de “culturas de la escuela”, los trabajos de M.
E.Teobaldo y L. Lionetti (Argentina) analizan por contraposicién del
“saber experto” y quienes acceden a €l, a los excluidos, los que quedan
fuera, “los otros” del “nosotros” de la institucién escolar. M. Teobaldo
rastrea las representaciones de los inspectores en las escuelas argenti-
nas de fines del siglo XIX y mediados del XX descubre, no solo que
hay un “otro” interno (indigenas) que la escuela debe asimilar, sino un
“otro” externo (ninos chilenos) que con otra idiosincrasia cultural tam-
bién concurre a la escuela y asimilarse. L. Lionetti analiza los discursos
y representaciones del “otro” adulto, también funcionario, que designa
al nifilo como “otro”, débil y pobre, en la Argentina de comienzos del
siglo XX. Ambos trabajos reconstruyen los habilitados para designar, y
ser designados como “otros” dentro de la trama de las “culturas de la
escuela” que define Escolano Benito.

Agradezco a los responsables de la Revista Espacios en Blanco
la posibilidad de concretar este Dossier, a la Dra. Gabriela Ossenbach
Sauter por la confianza brindada para asumir este emprendimiento,
y a todos los investigadores por aceptar la convocatoria y abrir un ca-
nal de debate para el afianzamiento disciplinar de la Historia de la
Educacién.
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DE LA HISTORIA
A LA HISTORIA DE LA EDUCACION.
UNA MIRADA DESDE LAS PRACTICAS DEL
CONOCIMIENTO*

Violeta Guyot™*

Sonia Elizabeth Riveros™***

Introduccion

Desde hace unos afios venimos realizando una serie de investi-
gaciones en relacién a las pricticas del conocimiento'; es decir al uso
especifico que se hace del conocimiento para investigar, ensefar o ejer-
cer una profesién en diversos campos disciplinarios. Para ello, debimos
frecuentar diversas perspectivas tedricas que nos permitieron agenciar-
nos de instrumentos de indagacién epistemolégica para abordar aque-
llas practicas. En ese sentido, formulamos unas hipétesis de trabajo de
caracter general, en relacién a las pricticas especificas de la disciplina

*  El presente articulo es una produccion parcial de la Linea C “ Teorias y practicas en historia
e historia de la educacion” del PROICO N° 4-1-9301 “Tendencias epistemolégicas y teorias
de la subjetividad. Su impacto en las Ciencias Humanas”.

** Profesora Emérita de los cursos filoséficos y epistemoldgicos en la Universidad Nacional de
San Luis. Profesora en Maestrias y Doctorados de universidades argentinas. Directora del
Proyecto y de la Linea C del PROICO.
e-mail: vguyot@unsl.edu.ar

*** |jc. y Prof. en Ciencias de la Educacion, Doctoranda de la Universidad Nacional de Cérdoba,
FFH, integrante de la Linea C del PROICO. Docente de la catedra de Historia General de la
Educacion y de Historia Latinoamericana y Argentina de la Facultad de Ciencias Humanas
de la Universidad Nacional de San Luis.
e-mail: sriveros@unsl.edu.ar
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en cuestion, la institucion, el sistema de regulacion de las practicas y
la sociedad.

Asi, formulamos la primera hipétesis sosteniendo que las opciones
epistemologicas determinan la produccion e interpretacion de las teorias e impac-
tan en las prdcticas investigativas, docentes, profesionales. Esta formulacion de
caracter general, ofrecia la posibilidad de especificaciones, de acuerdo al
tipo de epistemologia, de teoria y de practica de las que se tratara.

La segunda hipétesis de trabajo conjeturaba que la epistemologia,
abordada en su articulacion con la historia de la ciencia, permite pensar y re-
crear criticamente las practicas del conocimiento en un campo disciplinar ac-
tualizado. Asi como la primera hipdtesis, también ésta presentaba un
caracter general y podia ser especificada segin la disciplina que se
abordara en su peculiar desarrollo histérico, para comprender en cla-
ve epistemoldégica las intervenciones a partir de practicas del conoci-
miento, frente a las crisis de fundamentos, las inadecuaciones entre los
instrumentos teérico-metodolégicos y los fenémenos, los cambios de
teorias, el surgimiento de nuevos problemas. En relacién a la disciplina
histérica las practicas del conocimiento y las hipétesis se refieren espe-
cificamente a las relaciones entre el “saber” histérico y el “saber hacer”
con la historia; lo cual abre un abanico de problematicas en torno al
uso del conocimiento histérico para investigar, ensefiar y sostener pro-
fesionalmente el oficio del historiador.

De tal forma que la primera hipétesis resultaria reformulada de
la siguiente manera: las opciones epistemologicas e historiogrdficas determi-
narian las teorias o la interpretacion de las teorias en el campo de la historia y
de la historia de la educacion e impactarian en las prdacticas. En cuanto a la
segunda hipétesis podriamos enunciarla en los siguientes términos: la
epistemologia abordada en su articulacion con la historia de la historia y la his-
toria de la educacion, permitivia pensar y repensar criticamente las prdcticas de
conocimiento en el campo de la disciplina historica. Ambas hipoétesis aportan
a la produccién de un conocimiento acerca de las propias practicas en
el campo de la historia para abrir una puerta a posibles intervenciones
con la intencién de transformarlas positivamente.

Por otro lado, habria que senalar el caracter histérico de la histo-
ria en tanto disciplina, cuya especificidad no podria reconocerse en el
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campo del conocimiento sin indagar las condiciones de su emergencia,
desarrollo, transformaciones a lo largo de la historia de la humanidad.
Al mismo tiempo las practicas vinculadas a la historia deben ser pensa-
das en relacion a los ejes de la situacionalidad histérica, la vida cotidia-
na, el poder- saber y la relacién teorfa-practica.

Otra dimensién fundamental para abordar las practicas del co-
nocimiento en el campo de la historia es la del sujeto, no solo en los
términos de un sujeto objetivado, sino atendiendo al sujeto en tanto
que “si mismo”, en su singularidad y en sus procesos de constitucién a
partir de los juegos del poder y de las determinaciones de los sistemas
o estructuras en los cuales nace, vive, habla y trabaja, en la tensién en-
tre la sujecion a las normas, las constricciones y la posibilidad de liber-
tad para crear lo nuevo en todo los 6rdenes de la vida humana. De la
experiencia histérica de ese sujeto, se derivaran nuevos procedimien-
tos en el relevamiento de hechos significativos por una operacién de
legitimacién de su palabra: la narraciéon en primera persona, el testi-
monio, la confesién, la historia de vida.

Habria que sefnalar que la “nueva historia” nos ha colocado fren-
te a un panorama en el cual las diversas especificidades de la discipli-
na, son abordadas en la perspectiva mas integrativa de una historia
general; asi es posible hablar de la historia y las historias en la multi-
plicidad de sus intereses, problematicas y desarrollos: la vida privada,
las mujeres, la infancia, los jovenes, la lectura, las practicas, el trabajo,
el encarcelamiento, la escuela...

En ese sentido pensar las modalidades de la historia de la edu-
cacién, ha tenido para nuestro equipo de trabajo una connotacién di-
rectamente vinculada a las propuestas de las nuevas corrientes episte-
moldgicas e historiograficas que hacian un lugar a la problematica del
sujeto y retomaban una tradicién originada en la escuela francesa de
los Annales y de los didlogos con interlocutores de los mas variados
campos del conocimiento: la filosofia, la antropologia, la geografia, la
sociologia, la pedagogia, la economia, la teoria literaria.

Por esa razén, para arribar a la experiencia de trabajo y produc-
ciéon en el campo de la historia de la educaciéon, debimos realizar un
rodeo, un camino mas largo por el territorio de la historia. La relacién
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entre historia e historia de la educacién implica una relacién légica y
practica de inclusién no contradictoria tanto en las opciones tedricas
como en los principios operativos y procedimientos concretos.

Los desafios de la historia

Ocuparse en la actualidad de las cuestiones vinculadas al campo
de la historia, implica delimitar y hacer presentes viejos problemas que
retornan en este tiempo en que vamos dejando de ser lo que hemos
sido y reanudan una interpelacién acerca de la aparicién de nuevas
modalidades subjetivas en el orden del conocimiento, de la teoria y la
préctica que afectan en diversos niveles la vida de la sociedad, la cultu-
ra, la politica y la cotidianeidad.

El estatuto mismo de la historia como disciplina se encuentra
afectada en su dimension tedrica y en las practicas de produccién de
los conocimientos; esto lleva hoy a replantearse los interrogantes acer-
ca del estatuto de sus objetos, la posiciéon del historiador, las interven-
ciones especificas en relacién a los materiales histéricos, la vinculaciéon
con otros campos de conocimientos, los modos de abordar el pasado y
hasta el registro histérico del presente. Anudadas a estas preocupacio-
nes el problema de la escritura de la historia, el estatuto del discurso
histérico, su relacién a la verdad y en general a la alteridad, constitu-
yen los hilos de una trama que exigen nuevos instrumentos de analisis.
Por otra parte, la introduccién del sujeto en la problematica de la his-
toria nos remite a la interpelacién del “sujeto que hace la historia” des-
de su propia actualidad hasta los “sujetos de la historia” como pertene-
cientes a un orden de la realidad desaparecida cuyos vestigios hay que
develar, desocultar, decodificar; y en relacién al sujeto historiador, las
operaciones de traduccién, hermenéuticas e interpelativas. El papel de
los sujetos de la historia que “intervienen” de acuerdo a nuevas modali-
dades metodolégicas, proporcionando testimonios de hechos aconteci-
dos imposibles de abordar sin su intervencién, remite a la cuestién mas
profunda del lugar del “otro” en las operaciones de construccién del
pasado que se hacen presentes en las exigencias de las nuevas genera-
ciones. Aqui habria que subrayar la relevancia de la subjetividad singu-
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lar y colectiva en relacién al tema de “la memoria” como un problema
que hace al compromiso social y ético del nuevo oficio del historiador.

Todas estas cuestiones nos remiten en general al estatuto del co-
nocimiento histérico, de su relacién con “la verdad”, al uso de ese co-
nocimiento en practicas especificas para investigar, ensefar y ejercer el
oficio del historiador. De tal modo que, la referencia a la epistemologia
y a la historiografia constituyen un punto insoslayable para emprender
una trayectoria de indagacién acerca de las condiciones de posibilidad
de la historia en la actualidad.

En este itinerario, inscribimos como una forma peculiar de ha-
cer la historia, las practicas del conocimiento operantes en el campo
de la historia de la educacion. Puesto que ella no puede permanecer
ajena a las turbulencias que han afectado al conocimiento histérico
a lo largo del siglo XX. Asi, la historia de la educcién pone en juego
practicas relativas a su investigaciéon, a su enseflanza y a su escritura
directamente vinculadas a opciones epistemolégicas y a decisiones
historiogréficas.

La verdad y la emergencia del discurso historico

La pregunta acerca de la legitimidad del conocimiento histérico
constituye un problema que ha rondado permanentemente las tradicio-
nes criticas del pensamiento occidental. Ya Aristoteles (S. IV a. Cr.) se
preocupaba por diferenciar y jerarquizar el conocimiento de lo universal
en relaciéon a un saber de la singularidad de los hechos histéricos. Estas
reflexiones fueron posibles tras el trabajo realizado por los fundadores
de la tradicién histérica, tal como se pone de manifiesto en el legado de
la Grecia clasica, de Herodoto y Tucidides. (Siglo V a.Cr.).

Seguin Agnes Heller, entre fines del siglo V'y comienzos del IV se
desarrolla la conciencia de la crisis de la polis. Si bien en otras civiliza-
ciones se habian producido grandes cataclismos que en algunos casos
llevaron a su desaparicién, esa decadencia no estuvo acompanada de
una auténtica conciencia de la crisis. En Atenas la conciencia de la cri-
sis comienza a perfilarse en los ultimos anos del gobierno de Pericles,
en un tiempo de aceleraciéon de los acontecimientos, en un ritmo in-
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solito de ascenso, decadencia y desorden de Atenas, la mas brillante y
espléndida de las ciudades griegas (HELLER, 1983: 8).

Los hechos producidos por las guerras Médicas y del Peloponeso
produjeron una tension entre la necesidad de develar una verdad para
ser narrada y los valores de la cultura de la Grecia del siglo V (a.Cr).
Con la aparicién del histor, irrumpen nuevos modos de hacer respecto
a unos hechos acontecidos, se inventan de nuevas herramientas y pro-
cedimientos en relacién al ver y al oir, al decir y al escribir; se valoriza
el ver con los propios ojos, a falta del ver, el oir, diferencidndose varios
modos de audicion; el decir lo que yo u otros han visto u oido y el escri-
bir narrando los aspectos fundamentales, en unos modos persuasivos
convocando al que escucha o al que lee.

La legitimidad de este nuevo discurso se enraizaba en un esque-
ma analitico que se corresponde con la representacién que, hacia el
siglo V a. de Cr, tenian los griegos de si mismos; ciudadanos libres
y racionales de la polis, ciudad- estado constituida como un régimen
democriético. En ella, la diké implica justicia pero también mesura y
se contrapone a la hybris, la desmesura; una y otra fundan regimenes
éticos absolutamente diferentes. Los griegos configuraron su caracter
moral adhiriendo al concepto de diké y percibieron a los jefes persas
como déspotas, transgresores, dominados por la hybris. Es asi como, la
crénica de los hechos aparece atravesada por esta perspectiva y repre-
senta al mismo tiempo un agudo andlisis que aporta a un saber acerca
de la guerra y de las estrategias que se deben poner en juego frente al
enemigo.

En el caso de Tucidides el peso de la pretensién de verdad y la
preocupacién por lo que anticipaban los hechos acontecidos en vis-
tas al futuro de la comunidad, lo precipitaron a unos rigores que in-
tentaban superar los procedimientos hasta cierto punto engafiosos de
Herédoto. También su empeno por la escritura, desplazé el predomi-
nio de las reglas de la literatura oral y acentué el caracter de una his-
toria en tiempo presente, otorgandole a los hechos el valor de soporte
de la veracidad del discurso del historiador. Al mismo tiempo, realizé
una operacion historiogréfica respecto del posicionamiento del narra-
dor, que implicaria segn Frangois Dosse una autoborradura del sujeto
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historiador para dar mejor impresién de que los hechos hablan por si
mismos (DOSSE, 2003:11-13). Se ha querido ver en esta actitud la ins-
tauracién de la autoridad del sujeto historiador consagrado en el lugar
de una verdad inmutable, imposible de refutar incluso por las nuevas
generaciones.

Constatamos que en la emergencia misma del saber histérico se
pone de manifiesto una inquietud en relaciéon a la verdad que dibuja
desde el comienzo el horizonte epistemoldgico como condicién de po-
sibilidad del discurso histérico. Asimismo, aparece como problematica
la posicién del historiador, el modo en que se referira a los aconteci-
mientos y las formas de legitimacién de su relato; lo cual nos remite a
los procedimientos y a las técnicas de las cuales se vale para construir
la trama en el orden de la verosimilitud.

Occidente y lainquietud de la historia

Desde aquellos inicios hasta nuestros dias se han sucedido en
distintas épocas de la sociedad occidental, multiples formas de enten-
der la historia, distintas ideas de la posiciéon del historiador y, diversas
formas de entender la verdad histérica, junto a un problema no menos
importante, el sentido de la historia; problemas que retornarin de ma-
nera recurrente en las reflexiones de los filésofos, los discursos de los
tedricos de la historia y en las practicas positivas de los historiadores.
Indudablemente estos planteos se actualizan en nuestro presente, por-
que la historia contintia siendo un “arte de hacer” que se sostiene en
una pretensién de verdad; como tal exige que se interrogue y reflexio-
ne epistemoldégicamente sobre sus conceptos, sus procedimientos, las
formas de la escritura y en general sobre las practicas de los historia-
dores tal como se encuentran en el filo de una problematizacién que
ha creado una zona de turbulencia al interior del campo de la historia
a lo largo el siglo XX.

Jacques Revel, en la presentacién de su libro Un momento historio-
grdfico (2005:11-18) sefala la peculiar situacién por la que atraviesa la
disciplina histérica a sesenta anos de la emergencia del movimiento co-
nocido como la Escuela de los Anales. A propoésito de ello, recuerda el le-
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gado de sus fundadores Lucien Febvre y Marc Bloch que hacia fines de
la segunda década del siglo XX, conservan como preocupaciéon algunos
de los problemas planteados a principios del mismo, en la puja entre
soci6logos (Durkheim, Simiand) e historiadores (Langlois, Seignobos),
conflicto que se ventil6 en un vasto debate internacional a propdsito de
los caracteres cientificos de la historia. En esa perspectiva Simiand, so-
