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E RESENTACION

Psicologia y Educacion
José Antonio Castorina*

El dossier que presentamos pretende explorar las contribucio-
nes de la psicologia, en tanto un nivel de andlisis dentro de las ciencias
humanas, a los problemas suscitados por la educacién contemporanea.
Con este objetivo, hemos incluido trabajos que provienen de distintos
campos de la investigacion psicoldgica, desde los estudios sobre cam-
bio conceptual en nifios y alumnos, hasta el andlisis de las teorfas y
técnicas psicoldgicas utilizadas en la vida educativa, entre otros. Tam-
bién hemos tomado en cuenta a distintos programas de investigacion,
como la escuela socio-historica, el enfoque de las teorfas implicitas, o
la teoria de las representaciones sociales.

Quizds su mayor interés radica en subrayar la variedad de los
estudios psicoldgicos vinculados con la educacién. Por un lado, hay
trabajos de investigacién empirica dedicados a la elaboracién de con-
ceptos y representaciones de los alumnos, aunque no indagados en si-
tuaciones diddcticas. En un caso, se identifican los rasgos de las repre-
sentaciones histdricas de los alumnos, egresados de la escuela media.
Otras investigaciones empiricas de base se refieren a la modificacion
de teorias implicitas de los nifios y pueden tener un impacto directo
sobre el mejoramiento de la ensefianza. Algo mds distante del mundo

* Doctor en Educacion. Investigador del CONICET. Facultad de Psicologia. Universidad Nacional
de Buenos Aires, Argentina.



José Antonio Castorina

educativo que ésta tultima, una investigacién sobre la creencia en el
mundo justo puede sugerir implicaciones para la actividad didactica.

Por otra parte, se ofrecen reflexiones sobre las posibilidades y
las dificultades del uso de las categorias psicolégicas del programa so-
cio-histérico en la interpretacion de la actividad educativa. En la mis-
ma direccién, se buscan encuentros y convergencias del pensamiento
vigotskiano con la educacion especial actual. Incluso, se cuestiona la
utilizacién de las técnicas y teorias psicoldgicas en la derivacién de
nifios a este sector de la ensefianza.

Otro de los objetivos de este nimero es aportar a la revision de
la orientacién de las investigaciones psicoldgicas en la educacion. Jus-
tamente, en la medida en que se disponga de andlisis rigurosos, de es-
tudios encarados con rigor metodoldgico y cuyos resultados sean plau-
sibles. Consideramos que es el caso de los trabajos aqui presentados.
Muy especialmente, ello nos permite tomar distancia de la versién de
la pedagogia critica que cuestiona radicalmente la legitimidad de cual-
quier psicologia y de sus implicaciones para la vida educativa. Aquella
revision debe atender de modo central a las propias insuficiencias his-
téricas de las corrientes que no estudiaron en su especificidad a los
procesos psicoldgicos involucrados en las practicas educativas. Es de-
cir, que ejercieron un “aplicacionismo” inaceptable desde el punto de
vista epistemolégico y, mas ain, no cuestionaron sus propias condicio-
nes sociales de produccion.

Por ultimo, queremos poner de relieve que se han incluido
intencionalmente a varios trabajos en los que han intervenido
protagénicamente jovenes investigadores, individualmente o en cola-
boracién con sus directores. Particularmente, hemos dado lugar a los
que son becarios o han realizado maestrias y doctorados en el sistema
de posgrado de las universidades nacionales. La promocién de los in-
vestigadores recientemente formados o en formacidn, y la transferen-
cia académica de su produccidn, son objetivos de la politica cientifica.

12



Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N° 16 - Junio 2006 (11-15)

Este dossier contiene ocho articulos, agrupados de acuerdo a
los criterios antes consideraciones. En primer lugar, los trabajos referi-
dos a los cambios de conocimientos vinculados a la educacion:

Mario Carretero 'y Miriam Kriger estudian la génesis historica
de la articulacién entre los supuestos ideoldgicos y psicoldgicos de la
ensefianza de la historia. Luego, muestran avances en la investigacion
empirica de las representaciones de jévenes argentinos de la indepen-
dencia y la dependencia de la nacién. Los autores introducen, muy
sugestivamente, la categoria de “representacioén social” de la psicolo-
gia social para interpretar ciertas respuestas de los sujetos.

Monica Echenique y Nora Scheuer indagan con notable rigor
metodoldgico a las “teorias” implicitas sobre el dibujo en la mediana
infancia. Los datos indican que los nifios menores asumen una teoria
directa del aprendizaje y los mayores una de tipo interpretativa. En
éstos, se pone de relieve una conciencia de su propio proceso de apren-
dizaje, que a su vez lo promueve. Los resultados tienen un eventual
impacto en la formulacién de propuestas pedagdgicas.

Maria Belén Bosch, Nora Scheuer y Mar Mateos estudian las
concepciones acerca del resumen en estudiantes universitarios
ingresantes y avanzados, en temadticas de historia, geografia y literatu-
ra. Los resultados indican un incremento de la agentividad de las visio-
nes del resumen y variaciones significativas respecto del caricter
reproductivo o constructivo de los aprendizajes. De ahi que sea crucial
promover en la ensefianza universitaria la toma de conciencia de la
funcién epistémica de dicho procedimiento.

Alicia Barreiro 'y José Antonio Castorina interpretan los resul-
tados de una investigacién sobre la creencia en el mundo justo, realiza-
da con métodos de la psicologia genética y de la psicologia social. Los
autores han defendido una explicacién de la génesis de la creencia en
términos ideoldgicos en contra de la teoria naturalista de la atribucién
causal. Una explicacion social de una creencia muy significativa en los

13
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alumnos puede contribuir, de modo indirecto, a promover determina-
das situaciones didécticas en las disciplinas sociales.

En segundo lugar, los trabajos referidos al empleo de la psico-
logia en problemas educativos:

Ricardo Baquero hace un prolijo examen de las categorias
vigotskianas de zona de desarrollo préximo y de interiorizacion, aten-
diendo a los desarrollos actuales de la escuela socio histérica. En base
a estos andlisis, el autor plantea los problemas de la intervencién
psicoeducativa, en el marco del problema de la “educabilidad”. Se in-
clina decididamente por una intervencién dirigida a que los alumnos
se apropien genuinamente de una préctica cultural.

Ana Gracia Toscano examina los legajos escolares desde el
punto de vista de las tesis de “educabilidad” que subyacen a la evalua-
cion de los alumnos derivados a la educacién especial. Es de gran inte-
rés la critica de los instrumentos psicoldgicos utilizados en la clasifica-
cién diagndstica de los alumnos. La autora denuncia con una argumen-
tacidon convincente a las evaluaciones que dejan fuera de consideracion
a los saberes adquiridos en tareas escolares.

Silvia Dubrovsky se ocupa de la concepcion de la discapacidad
desde la perspectiva de Vigotsky. A partir de la distincién entre defecto
primario y secundario, muestra que el desarrollo incompleto de las fun-
ciones psiquicas superiores se origina en alguno de aquellos defectos.
A lo largo del trabajo se hace hincapié en la dialéctica entre la linea
natural y la linea cultural del desarrollo, como clave interpretativa. La
autora interroga -desde la problemética actual- a las posiciones de
Vigotsky sobre la integracién escolar.

Ricardo Rosas, finalmente, se ocupa de las dificultades de la
introduccién de las Tecnologias de la Informacién en los aprendizajes
escolares. En particular, caracteriza su ineficiencia respecto a la aten-
cion de la diversidad. El autor propone una triple mediacion, a diferen-
cia del sistema clésico, en la que incluye al aprendiz, el educador ex-
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perto y el educador lego. Ulteriormente, ejemplifica con un sistema de
apoyo para el aprendizaje de la lectoescritura en ciegos.

Quiero mencionar, finalmente, que he sido convocado para
coordinar este Dossier por algunos docentes integrantes del Departa-
mento de Psicologia y el Programa de Investigacion “Sujetos que apren-
den y sujetos que ensefian en la Universidad. Descripcion de las condi-
ciones de un escenario especifico”, dirigido por Lydia Albarello, de la
Facultad de Ciencias Humanas de la UNCPBA. Todo mi reconocimiento
a esta convocatoria.
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Enserianza de la historia y

Jormacion ciudadana:
Representaciones del pasado y proyecciones del
futuro de los jovenes argentinos

Mario Carretero * - Miriam Kriger **

Presentacion

Este articulo aborda un tema que en los dltimos afios parece
definir un nuevo campo de estudios, centralizando el debate politico
educativo y plasmandose ya en las curriculas escolares de diversos
paises: el de las relaciones entre la ensefianza de la historia y la formacién
ciudadana. Sin embargo, y aunque nos encontremos frente a un nuevo
escenario, no podemos dejar de recordar aqui que la ensefianza de la
historia ya en sus origenes se habia conformado como un espacio
estratégico para la formacién ciudadana.

De modo que la novedad con que esta cuestién vuelve a
vertebrar los debates y hacer confluir las agendas del flamante siglo no
es tal; hecho que en si mismo nos resulta significativo, y cuya indagacion

* Dr. en Psicologia. Catedratico de Psicologia Cognitiva en la Universidad Auténoma
de Madrid, Espafia y en FLACSO, Argentina.

Web: www.mariocarretero.net

** Lic. en Ciencias de la Comunicacién Social. Doctoranda FLACSO-Argentina.
Docente e investigadora de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de
Buenos Aires, Argentina.

E-mail: mkriger@ciudad.com.ar
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bien podria comenzar cuestionando el doble supuesto en que se ha
apoyado histéricamente, a saber: a) el supuesto ideolégico de una
identidad histérica colectiva que como “comunidad de arraigo” y
fundamentalmente como “comunidad de destino” ((Pérez Vejo,
1999:115); y b) el supuesto psicolégico de que las representaciones
del pasado determinan las practicas del futuro.

Nos preguntamos especialmente si es posible fundamentar la
vigencia de esta afirmacién en un contexto actual, siendo que ella ha
justificado la ensefianza de la historia escolar desde sus comienzos y
que atin sigue estando presente en los objetivos, contenidos y curriculas
actuales, a saber: que la ensefianza de la historia promueve y garantiza
la formacion de los futuros ciudadanos. En este sentido, la escuela y la
historia se han constituido tradicionalmente como proveedoras de re-
presentaciones histéricas ligadas al pasado comun de los miembros de
una nacion, y orientadas a condicionar unas determinadas practicas
sociales y politicas vinculadas al futuro de la misma.

Pero, en virtud de las importantes transformaciones culturales
y politicas de las tltimas décadas -en particular: la crisis de los estados
nacionales e identidades nacionales (Habermas, 1995; Kymlicka, 2001),
la emergencia de nuevas identidades (Laclau, 1993; Martin Barbero,
1994; Sartori, 1995) e imaginarios ciudadanos (Torres, 2001), el fin de
la Historia Unica (Vattimo, 2000), los procesos de globalizacién y
mundializacién (Ortiz, 1997)- se impone la revisién de este doble prin-
cipio, que tan eficaz resulté a los fines de la “invencion de la nacién”
(Anderson, 1983).

Para ello, en primer término vamos a analizar algunas de las
implicancias conceptuales ligadas a la génesis histérica del amplio su-
puesto que presentamos; luego, presentaremos un breve avance de re-
sultados de un trabajo empirico en curso' que estudia la interrelacion
entre las representaciones histdricas y las proyecciones de futuro de
jovenes argentinos en la actualidad; y, finalmente, discutiremos estos
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primeros resultados, brindando una perspectiva tedrica para el estudio
de esta problematica.

Fundamentos tedricos

a. El supuesto ideolégico de la naciéon como comunidad de destino

El tipo de vinculo causal entre ensefianza de la historia y for-
macién ciudadana que hemos sefialado se consolidé durante el siglo
XIX y XX, aunque su origen data de finales del siglo de las Luces,
donde no se presenté como una afirmacién sino como parte de la pro-
mesa emancipatoria, augurando que:

“El progreso de las ciencias, de las artes y de las libertades politi-
cas liberard a toda la humanidad de la ignorancia, de la pobreza, de
la incultura, del despotismo y no solo producira hombres felices
sino que, en especial gracias a la Escuela, generard ciudadanos
ilustres, duefios de su propio destino” (Lyotard, 1986:97 de la trad.
al espafiol).

La postulacién de que el progreso de los saberes generaria el
avance de las sociedades -y que ademds ello redundaria en un nuevo
tipo de felicidad: la de los hombres que, convertidos en ciudadanos,
serian capaces de aduefarse de su destino- fue tributaria del surgimien-
to de lo social como dominio de la cultura, una esfera diferenciada de
la Naturaleza, y no regida por sus leyes sino por las de la Historia (para
ampliar, véase: Carretero y Kriger, 2004). Fue s6lo entonces que lo
social se prefiguré como proyecto de lo humano, y el hombre -creatura
como ciudadano- creador; sin embargo: ;en relacién a qué origen dis-
pondrian los ciudadanos este destino propio? Cémo encontrarian la
senda y las “leyes histdricas” que los habian llevado hasta el presente?

19



Mario Carretero - Miriam Kriger

Y, sobre todo: ;Qué tipo de entidad era esa cives a que referia el con-
cepto de ciudadano? ;De qué modo ella se imbricaba en la identidad
de cada hombre para incorporarlo al “nosotros”?

Las respuestas que el siglo XVIII dio a estas preguntas deli-
nean el periplo de la ilustracién al romanticismo, que culminé con la
fusion de ambos en el estado nacional y su apogeo durante el siglo
siguiente, caracterizado como el de la Historia y también con el de las
Naciones. Al principio, las respuestas las dio el humanismo ilustrado,
en cuyo marco la Historia -que otrora cumpliera el importante rol mo-
ralizante que llevé a Cicerén a denominarla “magister vitae”- perfild
una formacion identitaria més fraterna y secular: la europea, a la que
adscribi6 la primera historiograffa francesa -representada por hombres
que ya no eran miembros de la corte pero ain tampoco funcionarios
del estado- cuyo principal esfuerzo estuvo dedicado a redefinir el obje-
to de su ciencia, desplazandolo de la vida de los monarcas a la de los
hombres. Y en el creptisculo del mismo siglo fue la historiografia
germana quien volvio a definir el objeto, imponiendo la nocién de pue-
blo, de modo que el romanticismo y los nacionalismos ‘“‘plantaron cara
abiertamente al cosmopolitismo galocéntrico”(sic) (Sdnchez Marcos,
1993:178).

En esta linea es posible establecer estrechos lazos entre el sur-
gimiento del Estado liberal y la ensefianza de historia en las escuelas,
cuando el desarrollo de la lealtad y el patriotismo fueron valorados por
encima de la educacion universal, como muy bien lo ilustré el llamado
del emperador prusiano que, en la tltima década del siglo XIX, exhor-
té a sus ministros a “educar a jévenes alemanes, no griegos ni roma-
nos” (Boyd, 1997:77 de la trad. al espafiol). Fue entonces cuando se
crearon esos vinculos aparentemente indisolubles entre una
historiografia nacional producida a gran escala por el estado (como la
escuela y la infancia misma) y la formacioén de los ciudadanos, en el
marco de proyectos patridticos que hegemonizaron el panorama edu-
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cativo de casi todos los paises del continente europeo y americano, y
siguieron vigentes por lo menos hasta mediados del siglo XX.

Tras sucesivos acomodamientos, esta historia nacida para ser
ensefiada, se constituyé como una ‘“herramienta cultural” (Wertsch,
1998) en la que, como tal, las fuerzas involucradas en su construccion
jugaron un lugar importante en la determinacion de su uso; es decir:
resultando sumamente eficaz en la construccién de la identidad nacio-
nal. Este constructo fue precisamente el mas cuestionado por las teo-
rias criticas en tanto supuesto ideoldgico: en una primera fase, a me-
diados del siglo XX, tras la ultima Guerra Mundial y el fracaso del
ideal de progreso histérico (ver al respecto Adorno y Horkheimer, 2001);
y en una segunda, con el final de la Guerra Fria y el reordenamiento del
orden global en un marco de debilitamiento de los estados nacionales
en tanto “instancias centrales de produccién del sentido social” (Ortiz,
2002).

b) El supuesto psicologico de la identidad nacional

Ahora examinaremos algunas implicancias del supuesto psico-
16gico en que se basa la relacidn originaria entre ensefianza de la histo-
ria y formacién ciudadana: que las representaciones histdricas del pa-
sado son determinantes respecto de las practicas ciudadanas del futuro,
que aquello que hoy los alumnos aprenden sobre la historia se traduci-
rd en su comportamiento ciudadano de mafiana.

En primer lugar, nétese que ello s6lo puede suceder bajo una
condicién: que el alumno en cuestién se sienta parte de esa historia,
que se la represente en primera persona del plural, que encuentre en
ella las marcas que conduzcan a un presente pletérico de significado,
que se identifique plenamente con la historia de su nacién, imbricandola
con la propia historia personal. Es posible fundamentar esta condicién
tomando en cuenta lo que Castorina (2006) define como rasgo peculiar
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de los aspectos cognitivos de las representaciones sociales (Moscovici,
1976), a saber: que “incluyen la pertenencia del sujeto a un grupo so-
cial y la participacion en su cultura. De este modo, ellas suministran un
conjunto de significaciones que delimitan las posiciones que adoptan
los individuos, configurando su identidad social” (Castorina, 2006:78).

De manera que sdlo si el alumno es capaz de creerse a si mismo
sujeto de esa historia que trasciende el marco de su existencia indivi-
dual -como se evidencia en expresiones como la siguiente, enunciada
por un alumno argentino: “Cuando los espafioles llegaron a América y
nos descubrieron” (Carretero y Kriger, 2005)- ella podrad determinar
sus practicas ciudadanas futuras. Y aun asi, esta es todavia una condi-
cién necesaria pero no suficiente para establecer una relacién légico
causal entre representaciones del pasado y practicas del futuro. En or-
den de producir una narrativa donde la identidad personal coincida con
la saga del sujeto histérico, la trama argumental debe estar regida por
una inteligibilidad no inmanente sino trascendente al relato mismo,
una matriz como “la nacién”, forjadora de la coherencia entre el carac-
ter de las gestas y el de los personajes.

Aceptar entonces este supuesto implicaria adjudicarle a los
sujetos portadores de tal identidad una agencialidad limitada, subsumida
en una representacioén social implicita -en el sentido de que “las pro-
ducciones colectivas, al ser socialmente controladas, desbordan la con-
ciencia individual” (Castorina, op. cit.:78)- que configuraria el marco
de una historia inacabada pero cuyo destino viene inscripto en su ori-
gen. En suma: implicaria conducir a cada sujeto pedagdgico (futuro
sujeto ciudadano) al reconocimiento de su “misién” en una historia a
la que él perteneceria (mucho mas de lo que ella le perteneceria a él).

Esta cadena de implicancias nos lleva a afirmar que toda rela-
cion causal entre pasado y futuro sélo puede realizarse en un sujeto
cuya identidad se encuentre en construccién o desarrollo, que su vez,
tiene dos dimensiones: a) la genética, vinculada con los aspectos
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cognitivos, y b) la histérico argumental, vinculada con la socializa-
cién. La pregunta crucial es de qué modo estas dos dimensiones se
articulan en el aprendizaje, en dltimo término

“pregunta epistemoldgica referente a las vinculaciones entre co-
nocimiento individual y sociedad, pero situando en la historia am-
bos polos de larelacién: ;la interpretacion de la historia y la socie-
dad por parte de los alumnos depende de una historia social de la
que forman parte?, ;0 bien provienen tinicamente de mecanismos
universales de conocimiento?”(Castorina, op. cit.:73).

La propia historia de la ensefianza de la historia puede pensar-
se como vertebrada por estas tensiones que nos refieren a un conflicto
de caricter psicoldgico cultural, y que se proyectan de manera muy
clara en las diferentes tensiones que han establecido los dos tipos de
objetivos -disciplinares y societales (que hemos caracterizado respecti-
vamente como ilustrados y romanticos, véase: Carretero, 2006; Carre-
tero y Kriger, 2004; Carretero y Kriger, 2006)- que han regido esta
practica escolar: desde la adecuacion plena que reflejo la fusion de los
ideales romanticos e ilustrados en la construccién del estado nacional,
hasta su creciente distanciamiento que refleja la brecha entre el estado
y la nacién caracteristica de la globalizacién.

Las representaciones de los jovenes argentinos: avance de
resultados de nuestra investigacion

Vamos a ofrecer a continuacion un breve avance de resultados
de un trabajo empirico sobre las representaciones histéricas y proyec-
ciones de futuro de sujetos egresados del nivel medio de escolaridad
(es decir: que completaron la formacidn histérica dispuesta por el siste-
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ma educativo formal) y que estaban por iniciarse en el ejercicio ciuda-
dano, votando por primera vez?.

Limitaremos nuestra exposicion a las representaciones referi-
das a la independencia y la dependencia de la nacién, conceptos clave
en la progresion de los relatos nacionales, puntos nodales del imagina-
rio social y politico de América Latina y de Argentina en particular. En
este sentido, intentamos profundizar algunas impresiones que apare-
cieron por primera vez en un estudio realizado en 1999 (véase Carrete-
ro y Kriger, 2006), en el contexto de una crisis creciente, donde gran
parte de los alumnos interpretaba el presente como el resultado del
fracaso histdrico.

a) Representaciones de la Independencia (con mayiiscula) y de la in-
dependencia (con miniiscula):

Comencemos ahora por la pregunta sobre el origen: “;Desde
cuando crees vos que existe la Argentina?”’. El 68.7% de los jovenes
entrevistados asocia el origen a la construccién del estado (el 30.5% lo
sitda en el 25 de mayo y el 37.1% en el 9 de julio); un 11% de los
jovenes responde que “desde siempre”, evidenciando una concepcion
esencialista de la nacién; apenas un 1.1% elige el 12 de octubre, fecha
que en un estudio previo caracterizamos como origen profundo o leja-
no de la nacion (Carretero, en prensa); y el resto de los alumnos propo-
ne otras fechas que aluden al proceso de consolidacién del estado, en
general enfatizando la dimensién ciudadana (por ej.: 1853, por la Cons-
titucion Nacional).

En esta determinacién del origen de la Argentina (que al ser
presentada genéricamente, daba lugar a que sea pensada como nacién,
como estado o como ambas) encontramos que, junto al concepto de
“independencia” aparece el de “libertad” como una clave de la repre-
sentacion -mds mitica que histdrica- de la transformacién de la nacién
en estado. Esta imagen es tributaria del leit motiv del nacionalismo
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romantico germano: el “despertar de los las naciones™, que en el caso
estudiado se proyecta en el hito de la Revolucién de Mayo, percibido
como explosién popular de la pulsién de “libertad” que da comienzo al
proceso histérico que conducird a la “independencia”. Aqui, el con-
cepto de libertad representa al aspecto romantico (vinculado a la na-
cién como patria), mientras que el de independencia al ilustrado (vin-
culado a la nacién como estado); ambos confluyen en el proceso de
fundacién del estado nacional, que comienza en la “revoluciéon” y cul-
mina en la “declaracion”. El hecho de que mayoritariamente los alum-
nos sitden en estas fechas el origen “de la Argentina” -y con una distri-
bucién muy similar para cada una de ellas- puede estar indicdndonos el
caracter ambivalente de una concepcién de lo nacional que conjuga
desde su origen aspectos romanticos e ilustrados, afectivos e intelec-
tuales, miticos e historiograficos.

Esta ambivalencia reaparece con mayores implicancias para la
comprension del presente y la proyeccién del futuro, cuando se les
pide a los alumnos una evaluacién del alcance histérico de la indepen-
dencia: un 53% cree que no se logré el objetivo de la independencia
politica en 1816; un 74 %, que tampoco se ha alcanzado en la actuali-
dad; y un 60%, que no se logrard en el futuro (que situamos
hipotéticamente en el 2040). En cuanto al objetivo de la independencia
econdmica, la tendencia indica igual direccién (aunque empieza mas
abajo): 71%, 80% y 65% respectivamente.
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Figura 1:
Estimacion del logro de la independencia econémica y politica
en 1816, en el presente y en el futuro

Mean

Valor 1: Ningun logro

Valor 2: Maximo logro

Noétese que al desplegar el concepto en una dimensién
cronoldgica, se evidencia la tension entre los conceptos de: a) Indepen-
dencia (con mayuscula), que configura de modo mitico el hito de ori-
gen, y b) independencia (con minuscula), que refiere al plano histori-
co, donde su significado no se ha logrado, no se logra y parece dificil
que se vaya a lograr (lo que, por cierto, plantea un desafio); de modo
que el proceso de la independencia se presenta como inacabado (y tal
vez inacabable), contrariamente a “La Independencia” cuya realiza-
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cién plena se ha fijado en un evento: la declaracion del 9 de julio de
1816.

En pos de conocer mds profundamente estas diferencias, em-
pezamos por indagar el reconocimiento de los jévenes acerca de la
actuacién de los diferentes grupos histéricos* en los hechos vincula-
dos con la Independencia (con mayuscula). Se les asigné a “los grupos
econdémicos de todo el territorio” un 62% de importancia entre maxima
y alta, a “los grupos econémicos de Buenos Aires” un 80%, a “la clase
politica intelectual” un 70%, a ‘“‘el pueblo” lo mismo, a “los militares”
un 43%, a “los paises europeos un 28%, y a “los paises vecinos” un
20%. De modo que podemos establecer claramente tres grupos: a) el de
mayor importancia: conformado por lo que seria luego la ciudadania
(grupos econdmicos, clase intelectual y politica y pueblo); b) el de
mediana importancia los militares, y c¢) el de baja importancia: “los
otros”, americanos y europeos casi en un mismo nivel.

Figura 2:
Importancia asignada a los grupos histéricos en el logro de la Indepen-
dencia de 1816:

Mean
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Valor 1: Ninguna importancia

Valor 4: Maxima importancia
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Es interesante sefialar, en primer lugar, que la agencialidad que
se le asigna a los sujetos no se corresponde con el rol que tienen en el
relato histérico, fundamentalmente en relacién con los militares, cuya
intervencion se representa aqui como menor a la de todos los otros
sectores de la sociedad, cuando sabemos que la secuencia de sucesos
que llevaron a la Independencia de 1816 fue, preponderantemente, bé-
lica y sus escenarios privilegiados en las versiones oficiales de la histo-
ria fueron grandes batallas en las que se destacaron préceres como el
Gral. Manuel Belgrano.

En este sentido, en primer lugar notamos que hay una
reinterpretacion de la historia que contrasta con la version histdrica
hegemonica, abandonando su caracter épico para destacar la fuerza de
los agentes econdmicos (destacando el centralismo de Buenos Aires).
Estos udltimos, junto con los agentes politicos y “el pueblo”, componen
una parte del nosotros” que podriamos definir como antecedente de la
ciudadania, mientras que los militares quedan algo apartados y pierden
reconocimiento histérico.

El otro sesgo importante de estas representaciones se refiere a
la percepcion de “los otros”, ya que sabemos que el proceso de inde-
pendencia fue continental y, sin embargo, es muy baja la importancia
asignada a los paises vecinos en esta resignificacion de la Independen-
cia que hacen nuestros entrevistados, lo que resulta mds significativo si
recordamos por ejemplo, la centralidad de la figura del Libertador de
América -el Gral. San Martin- y su gesta en la historia nacional. Més
atn: la percepcion de los “otros cercanos “‘y “lejanos” (Todorov, 1982)
no aparece regida por las distancias materiales (espaciales) sino por
distancias simbdlicas: los paises europeos estarian mas cerca que los
latinoamericanos, ain siendo vecinos y camaradas en gran parte de
estas luchas (porque la independencia de las colonias iberoamericanas
fue una gesta comin, aunque marca también el comienzo de los con-
flictos entre las nuevas naciones).
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Veamos ahora qué sucede