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ANAROUX:
Docenciay compromiso?

Renata Giovine

“La escuela necesita renovarse. Una institucion con pautas
milenarias requiere atencion inmediata: flexibilidad, dinamis-
mOo Y compromiso son criterios sustentadores del cambio.
Ofrezcamos al docente argentino nuevas perspectivas”.

Ana Roux en El problema de la desercién docente

en la Argentina, 1977.

El 9 de mayo de este afio fallecia en Olivos Ana Maria Roux,
profesora emérita de la Universidad Nacional del Centro de la Pro-
vincia de Buenos Aires. Como se titul6 el dltimo reportaje que se le
hiciera en la Gaceta de la UNICEN, una MAESTRA DE MAES-
TROS.

Hacer este homenaje a Ana supone posicionarme desde mu-
chos lugares. Fui su alumna, miembro del equipo de una de sus
catedras y también su amiga. Fue mi Maestra -asi con una gran
mayuscula- y, como puse en los agradecimientos de mi tesis de
maestria, fue quien en las largas reuniones de trabajo me ensefid

LEste texto es un homenaje que escribe la Mag.®" Giovine en representacion de la Revista
por la memoria de la Prof. Ana Maria Roux, quien fuera miembro del Comité Editorial.

'l



Renata Giovine

que “mi lugar en el mundo” era la universidad. Me siento muy hala-
gada de haber compartido con ella un gran trayecto de nuestras
vidas.

Su biografia profesional es un reflejo de los avatares de la
historia de la universidad de los ultimos cincuenta afios. Le toco
formarse en etapas muy fructiferas del campo de la pedagogia, como
Maestra Normal en la década del *40 y como profesora en Ciencias
de la Educacion en la Universidad de Buenos Aires en los *60. Ini-
cié su actividad docente universitaria como ayudante de una reco-
nocida pedagoga argentina, Gilda Romero Brest, pero la interrup-
cion autoritaria deshizo el proyecto de una universidad democratica
y comprometida. En 1969 comenz6 su tarea en la entonces Facul-
tad de Ciencias del Hombre en la etapa fundacional de la Universi-
dad Nacional del Centro, que llev a cabo sin interrupciones por 30
afios.

¢Cbémo traducir en palabras lo que Ana Roux significo para
muchas -jtantas!- generaciones de alumnos de la carrera de Cien-
cias de la Educacion? El area en la que se especializd, historico-
politica, estuvo fuertemente atravesada por las vicisitudes de una
época tumultuosa en lo politico y lo académico. Sin embargo, al
interior del aula, cuando cerraba la puerta (como tantas veces nos
decia), y pese a los sucesivos cercenamientos al saber que sufrimos
hasta 1983, Ana supo ensefiarnos a pensar criticamente y a amar la
docencia, su principal pasion junto con la pintura que pudo abrazar
mas plenamente en su retiro. Sus clases magistrales lograban captar
nuestra atencion, a medida que nos introducia en las principales
corrientes del pensamiento historico y politico de la educacion.

La perspectiva que le imprimié al area fue superadora de
concepciones tradicionales y, refiriéndome particularmente a la
Politica Educativa, de los enfoques dualistas en los que fue formada
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por los llamados “padres fundadores” (Lorenzo Luzuriaga, Ricardo
Nassif, Horacio Rivarola y Américo Ghioldi), como asi también se
apartd -atn en los momentos de mayor censura académica- del sesgo
legalista, defendiendo su caracter histdrico y relacional al concebir
a la educacion como “praxis politica” y adscribiendo a la nueva linea
que inauguraron Héctor Félix Bravo y Norma Paviglianiti en la
catedra de la Universidad de Buenos Aires.

Tanto en sus escritos como en las propuestas académicas
dejaba traslucir la fundamentacion filoséfica en tanto presupuesto
basico e imprescindible para una mas acabada comprension de los
procesos historicos, politicos y educativos. Y el compromiso que
docentes y alumnos debian asumir en pos de “un proyecto educati-
vo que consolidase la actual y futura democracia, brindando por
igual a todos efectivas posibilidades educativas”, tal como Ana lo
expresaba en los programas de sus asignaturas.

Fue pionera como mujer profesional, co-fundadora de esta
universidad y supo acompafiar y ser protagonista en la reconstruc-
cién de la universidad democratica de los 80, concursando con un
jurado de primer nivel las dos cétedras a su cargo con dictimenes
que destacaron sus méritos para revalidar de manera incuestionable
la posicion alcanzada y su continuidad en ellas. Culmind su carrera
con el cargo de Secretaria Académica de la UNCPBA, el cual coro-
nd su compromiso con ese proyecto que habia quedado trunco en
los ’60.

Ana dijo en ese reportaje que se le hiciera en 1998: “Hasta
el ultimo dia de mi vida recordaré todo lo que me dio Tandil”. Mu-
chos de los que tuvimos el honor de ser sus estudiantes, colegas y
amigos podemos contestarle: “Hasta el ultimo de nuestros dias re-
cordaremos todas las ensefianzas que nos dejaste, como docente y
como persona”.
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E RESENTACION

El dossier que presentamos en esta ocasion tiene como ob-
jetivo explorar algunas de las multiples perspectivas tedricas surgi-
das del dialogo entre educacion y filosofia, mas precisamente entre
teoria de la educacion y filosofia.

Tiene ademds otro objetivo, explorar si este didlogo permite
analizar con mayor nitidez la reconstruccion de la Pedagogia o Teo-
ria de la educacién como saber tedrico y practico, que quedara
opacado frente al avance de un tipo de pensamiento instrumental y
utilitarista.

Y tiene también un tercer objetivo, explorar si esa recons-
truccion del saber pedagdgico soporta, después de las criticas al
proyecto moderno-iluminista, la perspectiva de un saber de carécter
critico-emancipatorio.

Los tres objetivos son extremadamente ambiciosos, pero es-
tdn colocados para iniciar una discusion que parece necesaria. Cla-
ro que ellos sélo representan un telén de fondo en el que, creemos,
parece posible cambiar el rumbo de la discusién sobre educacion y
pedagogia y este dossier pretende ser una expresion de ello.

En primer lugar, es preciso aclarar que hablamos de un dia-
logo entre educacion y filosofia porque el pensamiento contempo-
raneo, que generd las criticas a la racionalidad moderna, cambia la
relacion de fundamentacion que tradicionalmente la filosofia habia
mantenido con la pedagogia. Ambos campos del saber estuvieron
histéricamente vinculados, la gran obra de Werner Jaeger, “Paideia,
la formacion del hombre griego”, da cuenta sobradamente de esta
vinculacion en el pensamiento clsico; méas tarde, las historias de la
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educacion y de la pedagogia registran la cuestion educacional en
los grandes filésofos medioevales.

La Modernidad fue, en ese sentido, paradigmética y conso-
lido la relacién entre ambos campos del saber como una relacion de
fundamentacién, en la que la filosofia se guardaba para si la delimi-
tacion de los otros ambitos del saber y, al mismo tiempo, los legiti-
maba como tales. Mientras, indiscutidamente, ella era la que re-
flexionaba, consolidaba y protegia la razon, este papel de
fundamentadora de otros campos del saber, especificamente de la
pedagogia, funciond bien. Cabia a la filosofia delimitar la finalidad
de la educacion y el modelo de hombre que la accion educativa, a
través de la “formacién”, debia lograr. Pero las criticas a la raciona-
lidad moderna impactan tanto sobre la filosofia como sobre la peda-
gogia y resienten la relacion que ambas mantuvieron de manera
armonica durante muchos afos.

A partir de esas criticas que hicieron temblar el suelo firme
del pensamiento moderno, debe repensarse el papel de la filosofia y
el papel de la pedagogia, pero el didlogo que se abre entre ambas
puede ser muy fecundo.

Durante mucho tiempo la filosofia actué como el armazén
tedrico que daba las razones y los motivos en los que se asentaba la
pedagogia entendida como teoria y préctica, es decir, como una
reflexion sobre el hecho educativo que, al mismo tiempo, debia
orientar la accion.

De este modo, los grandes filésofos modernos, viejos cono-
cidos de los educadores, como Imanuel Kant o Jean Jaques
Rousseau, desenvolvieron su filosofia social y politica coronando
esa reflexién con otra, no menos importante, sobre la “necesidad”,
la “posibilidad” y consecuentemente la “legitimidad” de la accion
educativa, no s6lo por su importancia en la constitucion de un con-
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trato social, lo que hablaria de la necesidad social y politica de la
educacion, sino porque la educacién es, en si misma, un instrumen-
to del desenvolvimiento de la razon. Sin educacion no hay desarro-
llo de la racionalidad y por tanto, el progreso social y la autonomia
moral, como expresiones de la filosofia de la historia moderna, ya
no podrian sostenerse. De la educacion depende la continuidad, el
mantenimiento y el progreso de la sociedad, la inclusion de las jo-
venes generaciones a la vida social y la consecucion de una finali-
dad de la historia que, aunque no esté definida, tiene todas las con-
diciones para realizarse.

Necesidad, posibilidad y legitimidad de la educacion cons-
tituyeron los temas que dan origen al saber pedagdgico y ellos en-
contraban su fundamentacién en la idea de progreso y de perfecti-
bilidad de la naturaleza humana, asi como en la marcha que la hu-
manidad emprendid hacia su esclarecimiento.

En ese contexto, el proyecto educacional puede caracteri-
zarse como un proyecto critico y emancipatorio, no sélo porque se
inscribe como parte esencial de un proyecto social y politico critico
y emancipatorio, sino porque la educacién garantiza el desenvolvi-
miento de la razon. Critico, ademas, porque es capaz de mirar el
pasado desde una perspectiva utopica a partir de la cual también se
construye el tiempo presente. Situado en esa perspectiva de futuro,
el pensamiento moderno, torna posible denunciar las interpretacio-
nes impuestas por la tradicion y emprender la bisqueda de supera-
cién, en ese sentido, es también emancipatorio, porque esa denun-
cia se obligaba, al mismo tiempo, a buscar la superacion del proble-
ma, a proponer una salida capaz de comprometer a todos los sujetos
racionales en una préctica cuyo fin era la autonomia o mayoridad.

Por distintos motivos, que no cabe analizar en este breve
espacio, ese proyecto critico-emancipatorio, comenz6 a ser visto
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como una falsa promesa, como una ilusién a la que nos acostumbro
la Modernidad pero que, en realidad, no pasé de eso; las complejas
argumentaciones de Foucault, Deleuze, Guattari, Benjamin,
Horkheimer y Adorno, entre otros, dan cuenta de la crisis de la ra-
cionalidad moderna y con ella de la Modernidad en su conjunto.

Con la racionalidad cuestionada, la filosofia sufre un duro
embate y parece perder su lugar de fundamentadora. Jirgen
Habermas, lo analiza en un articulo denominado ““La filosofia como
vigilante e intérprete”, diciendo:

“Los grandes pensadores han caido en descrédito. Asi ha sucedi-
do con Hegel desde hace mucho; Popper le desenmascaro en el
decenio de 1940 como enemigo de la sociedad abierta. Lo mis-
mo viene sucediendo una y otra vez con Marx. (...) Hoy alcanza
este destino al mismo Kant. Si no me equivoco, comienza a
tratarsele como un gran pensador, esto es, como prestidigitador
de un paradigma falso de cuya fascinacidn intelectual hemos de
liberarnos” (1998: 11).

Las criticas a la racionalidad instrumental, a la ilusion de
que el conocimiento cientifico produjera el progreso de la humani-
dad pusieron en duda este modo de fundamentacion que la filosofia
se atribuia y tal vez, haya llegado el momento de repensar el rol de
la filosofia en relacion a otros campos del saber.

En ese sentido, Habermas afirma que, aun en medio de la
critica, la filosofia no puede renunciar a ser la vigilante de los pro-
blemas de la racionalidad, e intérprete frente a los problemas de la
cultura.

Ella no puede renunciar a trabajar sobre el tema de la racio-
nalidad, su funcion serd ahora mds modesta y en ese nuevo contex-
to deberd redefinirse su papel frente a las ciencias particulares, in-
cluida la pedagogia.
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En medio de esas criticas a la racionalidad y a la filosofia de
la historia moderna, a la pedagogia no le fue mejor. El impacto de
las criticas sobre los saberes normativos parece recolocar las cues-
tiones de necesidad, posibilidad y legitimidad de la educacion, pero
ahora sin el contexto de certezas que proporcionaban la confianza
en el progreso social y la fe en la naturaleza humana; con ello, las
cuestiones estrictamente pedagdgicas vuelven a un punto que fue
abandonado, aunque no fue agotado teéricamente.

De este modo, ambos campos del saber deberian poder
redefinir su lugar y sus mutuas relaciones en un dialogo que deberia
partir de reconocer que las dos disciplinas estan estrechamente vin-
culadas a la problematica de la racionalidad y que las definiciones
sobre este tema tienen una consecuencia directa en la continuidad
de la pedagogia, ya sea como un saber técnico-instrumental capaz
de definir contenidos y técnicas de ensefianza 0 como un saber que,
ademaés, puede aspirar a plantear como problema especificamente
pedagogico: el de la “formacién moral”.

Por lo dicho anteriormente, la posibilidad de reconstruccién
del saber pedagodgico dependeria, en gran medida, de la posibilidad
de salir del estrecho limite que impone la reflexién en el &mbito de
la racionalidad instrumental, para colocarla en el contexto de una
racionalidad ampliada y superadora de tales restricciones. En ese
sentido, entendemos que s6lo una racionalidad capaz de volver a
colocar cuestiones referidas al conocimiento cientifico y técnico,
pero también cuestiones de caracter ético y estético, permitiria a la
pedagogia salir del encierro tedrico, técnico-instrumental en el que
se encuentra. Encierro tedrico que solo permite afrontar el proble-
ma educacional desde su costado técnico-didactico o politico, en el
que la educacion solo puede ser entendida desde la perspectiva de
“sistema educativo”. Sin embargo, no parece simple abandonar la
discusion sobre educacién y autonomia, educacién y emancipacion
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0 educacion y formacion moral; pero todas estas discusiones no
pueden abordarse, estrictamente, desde la dimension sistemética de
la educacion.

De un didlogo, que hoy parece imprescindible, entre educa-
cion y filosofia depende la posibilidad de recuperar un discurso
critico-emancipatorio, a partir de la problematizacion de la raciona-
lidad y de sus posibilidades de reconstruccion.

En algln sentido, esa podria ser una pretensiéon de la deno-
minada Teoria Critica de la Sociedad, de la cual Jirgen Habermas
es un representante. Autor de la Teoria de Accion Comunicativa,
tres de los cinco articulos que componen este dossier se inscriben
dentro de esa perspectiva planteada por la Teoria Critica de la So-
ciedad y por la Teoria de Accion Comunicativa; ellas permitirian,
segun entienden los respectivos autores, repensar el saber pedago-
gico en relacién a la filosofia y en cierto sentido colocar el proble-
ma educacional en una perspectiva de racionalidad ampliada que
permita analizar la educacion como parte del sistema social y como
parte integrante del mundo de la vida de los sujetos.

Sin embargo, no es esta la Unica perspectiva en que puede
ser entendido el problema de la filosofia, el de la pedagogia y de la
relaciéon entre ambas. Las criticas a la racionalidad elaboradas por
los autores antes mencionados, Foucault, Deleuze y Guattari, per-
miten otra lectura; el dltimo articulo que integra este trabajo la pre-
senta.

Este dossier contiene cinco articulos:
El primero de ellos es el del Prof. Dr. Anténio Joaquim Severino de
la Universidad de San Pablo, que aborda la cuestion del desarrollo

de la Filosofia de la educacion en Brasil. Alli define por lo menos
cuatro corrientes de pensamiento que construyen la relacion educa-
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cion-filosofia en base a distintos criterios de delimitacién de la filo-
sofia con relacién a como se percibe la educacion.

El segundo articulo es del Prof. Dr. Marcos Nobre de la Uni-
versidad Estadual de Campinas y es el primero de los tres destina-
dos a la Teoria Critica de la Sociedad. En él, el autor busca los ele-
mentos distintivos de dicha teoria a lo largo de su historia y encuen-
tra que hay dos caracteristicas, la primera de ellas es la orientacion
hacia la emancipacidn, la segunda es el comportamiento critico
“como principios inscriptos en lo real.” El articulo brinda un pano-
rama de la Teoria Critica de la Sociedad, que es el escenario en el
gue se desenvuelve el pensamiento de Jirgen Habermas.

El tercer articulo es el del Prof. Dr. Eldon Milh de la Univer-
sidad de Passo Fundo y es una reflexion sobre la potencialidad del
pensamiento habermasiano para repensar la pedagogia. El autor co-
mienza presentando los elementos centrales de la teoria de la racio-
nalidad comunicativa y de la teoria de la Modernidad, para analizar
la posibilidad de una propuesta pedagogica critica y liberadora que
tenga por base la Teoria de accién comunicativa, de Habermas.

El cuarto articulo pertenece al Prof. Dr. Hugo Russo de la
Universidad Nacional del Centro y presenta desde la perspectiva de
la Teoria de la accion comunicativa de Habermas una discusion
sobre el concepto de “accién educativa como potencialmente
comunicativa” que desarrolla Paz Gimeno Lorente, autora de una
voluminosa obra sobre las posibilidades de la Teoria de accion
comunicativa para la educacion.

El quinto articulo pertenece al Prof. Dr. Silvio Gallo de la
Universidad Estadual de Campinas y presenta la discusion sobre el
rol de la filosofia, desde la perspectiva tedrica de Deleuze y Guattari.
El articulo coloca en cuestion, sin tener el objetivo explicito de ha-
cerlo, a los cuatro articulos anteriores, pues en €l la filosofia debe
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abandonar primero la funcién de fundamentadora, pero también su
papel de reflexion sobre si misma y sobre los demés saberes,
legitimandose so6lo por la creacién de conceptos.

De este modo, creemos poder contribuir a un debate no muy
desarrollado en Argentina que, sin embargo, si esta muy avanzado
en algunos circulos académicos de las universidades brasilefias, lo
cual supone un intercambio intelectual auspicioso con un pais al
que estamos vinculados por mas de una razon.

Margarita Sgro*

Bibliografia citada

HABERMAS, J. (1998) Conciencia moral y accion comunicativa.
Trad. de Ramoén Garcia Cotarello. 5° edicion. Peninsula. Barcelona.

* Doctora en Educacion con orientacion en Filosofia. Docente del Departamento de Edu-
cacion e investigadora del Ndcleo de Estudios Educacionales y Sociales (NEES) de la
Facultad de Ciencias Humanas - UNCPBA.
Correspondencia: E-mail: sgro@arnet.com.ar

W22



La Filosofia de la Educacion en
Brasil: circulos hermenéuticos

Antoénio Joaquim Severino*

Hablar de Filosofia de la Educacion en Brasil no es una ta-
rea facil, incluso porque hasta ahora son pocos los estudios histori-
cos especificos y los trabajos tedricos mas sistematizados acerca de
su naturaleza. Debido a esto no hay todavia consenso en el entendi-
miento del tema y podriamos decir que el sentido que a la Filosofia
de la Educacion se le ha atribuido en los debates efectuados en los
ultimos afios revela una cierta ambigiiedad e imprecision.

De esta forma, para que sea posible seguir la trayectoria de
la Filosofia de la Educacion en Brasil, objetivo de este texto, tomaré
como demarcador del sentido de la Filosofia de la Educacion, el
ejercicio de un pensar sistematico sobre la educacién, en otras pala-
bras, el ejercicio de un pensar la educacion buscando entenderla en
su integridad fenomenal.

Es relevante el hecho de que la reflexion filoséfica sobre la
educacion en el pais, ya sea bajo su forma asumida y explicita o bajo
el modo de un presupuesto, estd siempre relacionada con algin
paradigma filoséfico universal, con algin modelo teérico funda-
mental. En verdad, lo que se constata es que el pensamiento nacional,
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siempre gue alcanza una dimension filosdfica, lo hace a través de una
especie de simbiosis con los modelos extranjeros que son
transplantados a nuestro pais!.

Por otro lado, es indudable que todos los esfuerzos reflexivos
sobre la educacién que han tenido lugar entre nosotros no han dejado
de preocuparse con la realidad historica de sus procesos sociales y
culturales y han tenido siempre como objetivo enfrentar y superar los
desafios que son colocados por esta realidad y, al hacerlo, han
buscado apoyarse en categorias de fondo eminentemente filosofico.

Los grandes circulos hermenéuticos de la Filosofia de la
Educacion en Brasil

La cuestion es, entonces, saber de qué forma se pensO y se
ha pensado filos6ficamente la Educacion en Brasil. Sin duda todos
los practicantes de una reflexion filosofico-educacional, cualquiera
que sea su referencia filosofica, sus presupuestos tedricos, su ideo-
logia, su campo de actuacion practica, la han visto siempre como
una poderosa mediacion en la construccion del hombre nuevo. Para
todos los practicantes de la Filosofia de la Educacion, esta Gltima es
vista como un proceso de humanizacion, de hecho, ningln educa-
dor, ningun tedrico de la educacion, ningin administrador del &rea,
en fin, ninguna persona envuelta en educacion, dejara de defender
una concepcion de educacion como proceso que humaniza, en su
sentido mas amplio. Para todos se trata de un proceso destinado a
transformar al hombre, tanto en el plano individual como en el so-
cial con miras a llevarlo a una situacién diferenciada, mejorada,
perfeccionada. No hay como negar este caracter teleoldgico y aun-
que a veces las palabras lo nieguen las propuestas y las préacticas
muestran exactamente lo contrario.
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Efectivamente, en las reflexiones filoso6ficas mas recientes,
parece haber sido superada la vision esencialista de la educacion,
tanto bajo su version metafisica como bajo sus versiones teoldgicas.
Ambas visiones esencialistas marcaron, de modo subyacente, la
practica educacional en los periodos colonial e imperial de Brasil?.
El pensamiento filosofico educacional, que esta siendo construido
entre nosotros en el presente siglo, se ejerce desde una perspectiva
general de fondo antropoldgico, a través de una vision totalmente
desacralizada e inmanente a la realidad humana. Incluso las con-
cepciones todavia influenciadas por sus raices religiosas o metafisi-
cas, buscan expresarse actualmente en un enfoque maés
antropoldgico, retirando de sus coordinadas tedricas las referencias
a la divina providencia o al apriorismo metafisico abstracto idealis-
ta. Nadie més pretende, hoy en dia, hablar de trascendencias que
nortearian la historia real de la humanidad, todos los enfoques filo-
soficos de la educacion asumen la condicion histérica y social de la
existencia humana. Pues bien, la construccién de la historia es res-
ponsabilidad exclusiva de los hombres: no se trata mas de construir
la Ciudad de Dios sino la polis, la ciudad de los hombres.

Sin embargo, segun los factores que sean enfatizados como
fuentes energéticas, dinamizadoras de este proceso de construccion
de la sociedad, de conduccion de la historia, de la transformacion del
hombre, la manera como es entendido este proceso de humanizacion
que conduce a una nueva sociedad, marcada por la ciudadania y por
la democracia, puede ser muy diferente. Considerando estos hechos,
creo que es posible identificar cuatro grandes enfoques filosofico-
educacionales que permiten situar, de una manera mas 0 Menos
sistematica, todos los posicionamientos teorico-filosoficos de pensa-
dores y de escuelas, tendencias, corrientes y vertientes de pensa-
miento que se puedan caracterizar.
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1. Latecnicidad funcional de la educacion: cienciay téc-
nica, bases de la pedagogia

Desde hace mucho tiempo la cultura occidental se cuestio-
na acerca de las pretensiones metafisicas cuanto a la capacidad de
la raz6n humana para aprehender las esencias de los entes (seres)
que constituyen la realidad y para deducir de ellas los valores que
podrian nortear la préactica humana. Efectivamente, fue en la albo-
rada de la modernidad que ocurrid la revolucion epistemoldgica en
la cual los filésofos, en aquel entonces articulados con los cientistas,
comenzaron a desmontar el ambicioso edificio de la metafisica.
Aunque este hecho haya acarreado, a lo largo de los ultimos qui-
nientos afos, una excesiva dogmatizacion de la ciencia, la filosofia
aprovechd para rearticularse en la era moderna, practicando el ejer-
cicio critico que la constitucion de la ciencia represent6 al descartar
la metafisica.

El nuevo edificio del conocimiento que va siendo construido
a lo largo de la modernidad tiene sus cimientos lanzados en una
epistemologia racionalista radical, tanto cuando se pretende empiris-
ta como cuando se afirma innatista. Tal posicion implica en el
rechazo de cualquier intervencion trascendental que esté méas alld de
la propia estructura de la razén natural humana.

El racionalismo naturalista moderno, responsable por el sur-
gimiento y desarrollo de la ciencia como modalidad fenomenista
del conocimiento, transfigura la cosmovision de la cultura occiden-
tal, instaurando un proceso avasallador de des-encantamiento y
desacralizacion del mundo natural y también del mundo cultural.

La repercusion de esas transformaciones en la cultura brasi-
lefia, aunque tardia, no podria dejar de sentirse, alcanzando todos
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sus sectores y aspectos. De esta forma, también la educacion pasa a
ser pensada a la luz de las nuevas categorias explicativas aportadas
por las diversas ciencias, desde la biologia hasta la sociologia. Al
inicio de este siglo, en virtud de la expansion de la mentalidad cien-
tifica y de sus bases epistemoldgicas por el positivismo, se incluye
también en esta nueva vision aquello que dice respecto a las diver-
sas modalidades de enfoque y explicacion de la educacion. Igual-
mente comienza a entenderse que su eficacia como formadora de
las nuevas generaciones, se encuentra en su adecuacion a directri-
ces de funcionalidad natural.

A partir de lo expuesto se explica la relevancia que la teoria
cientifica adquiere para el conocimiento del proceso educacional y
para la sustentacion técnica de las précticas pedagégicas. Proviene
también de aqui la tendencia a atribuir como tareas fundamentales
de la Filosofia de la Educacion, la justificativa epistemolégica del
emprendimiento educativo y la defensa de la utilizacion de los re-
cursos técnico-cientificos para la buena conduccién de los procesos
pedagogicos.

Por estos motivos, no es sin razon que las primeras manifes-
taciones culturales de la Filosofia de la Educacién, después del lar-
go predominio de los presupuestos esencialistas de la educacion en
el Brasil Colonia e Imperio, van a surgir representando esa
cosmovision de fondo cientificista, dejando explicitas y continuan-
do las intervenciones iluministas ya iniciadas, mas timidamente, en
el siglo pasado.

La mejor expresion y traduccion de esta nueva perspectiva
estd contenida en el trabajo de los llamados Pioneros de la Educa-
cion, al proponer el modelo de la Escuela Nueva como alternativa a
la tradicional educacion jesuitica. Pretendiendo hablar a través del
universo cientifico, estos tedricos dejan claro que la educacion que
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la sociedad brasilefia necesita es aquella forjada bajo las luces y con
las herramientas del conocimiento cientifico. Dicho sea de paso,
esta educacion es considerada también la Unica apropiada para la
construccion de una sociedad laica y justa, administrada por un apa-
rato estatal que se instituye a partir de un proyecto politico concebi-
do en los moldes iluministas e implementado juridicamente. Sélo
de esta forma, libre de errores, de la ignorancia y de la intervencion
del autoritarismo y del conservadorismo clerical, podra la sociedad
brasilefia ultrapasar las etapas de su necesaria modernizacion. Deri-
va de aqui la importancia crucial de la educacion para la construc-
cion de la ciudadania y de la democracia.

En esta perspectiva de la Filosofia de la Educacién, el nom-
bre mas representativo de este grupo de pensadores en Brasil es
Anisio Teixeira®. Incorporandose directamente a las ideas de John
Dewey, Teixeira ve la educacion como un proceso intrinsecamente
unido a la vida, no debiendo ser vista y practicada como prepara-
cion para la vida sino como la vida misma. Y como el objetivo de la
vida es siempre mas vida, el objetivo de la educacion sélo puede ser
el de la intensificacion de la vida. De aqui la necesidad de los méas
rigurosos conocimientos cientificos de los fenémenos relacionados
a la vida organica y social, para que la intervencion pedagdgica no
ocurra yendo contra los intereses vitales del educando, quien sélo
puede desarrollarse, humanizarse, si sus tendencias naturales son
respetadas y estimuladas. Bajo esta mirada pragmatista y progresis-
ta, Anisio Teixeira se preocupa con el desarrollo e invierte en la
propuesta de reconstruccion nacional a través de la educacion, de la
reconstruccion individual, con miras a la reconstruccion nacional,
teniendo como meta la sociedad abierta, democratica, via educa-
cion publica. Sin embargo, para funcionar bien, las instituciones
educacionales necesitan gozar de autonomia.
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Esta vision cientificista, ya presente en la Filosofia de la Edu-
cacion de Anisio Teixeira, queda implicita en la teoria cientifica vin-
culada a la Psicologia que entonces se constituye como referencia
bésica de conocimiento de los sujetos abarcados por la educacion.

De hecho, la Psicologia, en el marco de las ciencias huma-
nas, fue el area que mas contribuyd para configurar la vision cienti-
fica de los fendmenos educacionales, siendo principalmente a tra-
vés de ella que la educacion adquirié jerarquia de ciencia. Debido a
esto la Psicologia es, hoy en dia, la ciencia mas prestigiada en los
ambientes institucionales de preparacion de profesionales de edu-
cacion.

No obstante, integran también el circulo cientificista otros
pensadores que atribuyen a la Filosofia de la Educacion la tarea de
cuidar de la validacion de la metodologia de investigacion y de
expresion del conocimiento cientifico, por tanto, de una tarea
eminentemente ldégico-linguistica, ya que, desde el punto de vista
epistemoldgico, admiten que el Gnico conocimiento objetivo es el
gjercido por la ciencia. Se destacan en este enfoque autores como
Tarso Mazzotti (1998), José Mério Azanha (1976,1997), Carlos
Eduardo Guimarées (1976), Péricles Trevisan (1976), Eduardo
Campos Chaves (1979) y Pedro Goergen (1979).

2. Lo ético en la formacion: la educacidon como construc-
cion del sujeto

Otra tendencia que se destaca en el ejercicio de la Filosofia
de la Educacion en Brasil es caracterizada por una practica del co-
nocimiento bajo el enfoque hermenéutico que busca el sentido glo-
bal de la educacion, comprendiéndola como un proceso de forma-
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cion de lo humano en el hombre, mediante la transformacion perso-
nal del propio sujeto. Desde esta perspectiva se entiende el acto de
filosofar como el proceso de conocer, que busca «articular la me-
diacién entre interioridad y exterioridad, entre lo intimo y lo publi-
co». Se entiende, entonces, el ejercicio de filosofar como una her-
menéutica, vista como el camino privilegiado de la interpretacion.
No dicta, no manipula, sino que persigue interpretar, descubrir, com-
prender. Comprender, antes de todo, el hecho de que es el mismo
hombre quien busca su propia realizacién en todos los sectores de
la cultura, desde la técnica hasta la meditacion trascendental
(Rabuske, 1981:33).

En esta tradicion de valorizacion de la autonomia subjetiva,
la educacion es siempre vista como una inversién hecha por los
sujetos, de los recursos de la exterioridad, con miras al desarrollo de
su interioridad subjetiva. La educacién se identifica con el propio
método del conocimiento, con el ejercicio de la vivencia de la con-
ciencia, visto que educarse es aprehenderse cada vez mas como
sujeto, buscando actuar con el objetivo de realizarse cada vez mas
como tal. Lo ético predomina sobre lo politico, actuando lo educa-
cional como mediacion. En este sentido, se enfatizan mas los fun-
damentos antropoldgicos y éticos de los procesos que sus media-
ciones practicas o sus implicaciones politicas.

Por este motivo, la fenomenologia, metodologia general del
conocimient